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RESUMO

Este estudo objetiva analizar as trajetorias dos estudantes do curso de licenciatura em
Ciéncias Sociais da UFPB. Para tanto, busca compreender o processo historico de
expansdo e democratizacdo do ensino superior, dando énfase as reformas educacionais
ocorridas no decurso desse processo. Analisa também como essas politicas
influenciaram a expansdo da UFPB e a criagdo, nessa instituicdo, do curso de
licenciatura em Ciéncias Sociais que se constitui como resultado dessa expansao. Este
trabalho se propds a realizar uma pesquisa de abordagem qualitativa e quantitativa.
Nesse sentido, foram realizadas entrevistas semi-estruturadas que buscaram
compreender os fatores que constituem as trajetdrias dos alunos do curso de licenciatura
em Ciéncias Sociais. Com a analise das respostas, concluiu-se que os fatores que
constituem as trajetdrias estdo relacionados a origem social e a situacdo econémica do
aluno, a questdes institucionais e a estrutura curricular do curso.

PALAVRAS -CHAVES : Expansao, Ciéncias Sociais e Trajetorias.



ABSTRACT

This study aims to analyze the trajectories of students of the degree course in Social
Sciences at UFPB. To this end, it seeks to understand the historical process of
expansion and democratization of higher education, emphasizing the educational
reforms that occurred during this process. It also analyzes how these policies influenced
the expansion of UFPB and the creation, in this institution, of the degree course in
Social Sciences that is constituted as a result of this expansion. This paper aimed to
conduct a research of qualitative and quantitative approach. In this sense, semi-
structured interviews were conducted that sought to understand the factors that
constitute the trajectories of students of the undergraduate degree in Social Sciences.
With the analysis of the answers, it was concluded that the factors that constitute the
trajectories are related to the social origin and the student's economic situation,
institutional questions and the curricular structure of the course.

KEYWORDS: Expansion, Social Sciences and Trajectories.
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Prologo

Meu interesse pela trajetdria dos alunos do curso de licenciatura em Ciéncias
Sociais da UFPB surgiu no ultimo periodo do curso, por meio de uma conversa com a
professora Geovania Toscano, a quem relatei minhas inquietagdes em relagédo a minha

propria trajetoria na universidade.

Ingressei no curso de licenciatura em Ciéncias Sociais na turma de 2010.
Quando comecei a pensar na escolha do curso, logo optei por um curso noturno, pois
trabalhava durante o dia e abandonar o emprego, para depender financeiramente dos
meus pais, ndo era uma possibilidade a ser considerada. Além disso, sempre me
interessei pelas ciéncias humanas e pretendia trabalhar na area da educacdo. Dessa
forma, quando ouvi falar do curso de licenciatura em Ciéncias Sociais ndo tive duvidas

do que queria.

Durante toda a minha vida académica, sempre estudei em escolas publicas
devido a situacdo econémica da minha familia. Minha vida como trabalhadora comecou
assim que conclui o ensino médio, pois precisava ajudar meus pais com as dispensas de
casa. Naquele momento, passei a me dedicar apenas ao trabalho, me afastando dos
estudos por um bom tempo, mas o desejo de cursar uma universidade sempre esteve
presente. Por isso, cinco anos depois do término do ensino médio decidi me inscrever
para o vestibular. Minha alegria foi imensa ao ver meu nome na lista dos aprovados,
mas também havia muitas expectativas, pois pretendia estudar no periodo da noite e

continuar trabalhando durante o dia.

Assim que comecei a estudar na UFPB, intensificou-se a certeza de que ndo
podia abandonar o trabalho para me dedicar aos estudos, pois, embora se tratasse de
uma universidade publica, eu tinha gastos com passagens, materiais para estudo,
alimentacéo, entre outros. No entanto, conciliar trabalho e estudo n&o é facil e, com o
tempo, tornou-se bastante cansativo. Foi entdo que comecei a sentir muitas dificuldades

para conseguir permanecer no curso.

Outro sentimento comegou a fazer parte dessa historia. Com o tempo, comecei a
me sentir um pouco deslocada no curso. Minha condicdo de estudante e também

trabalhadora me impediu de realizar atividades extra-curriculares que a universidade
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oferece para os alunos. Pois 0s cursos, projetos e bolsas que eu tinha interesse em
participar, para ampliar meus estudos, eram oferecidos em turnos diurnos. Enfim, como
eu precisava trabalhar nesses horarios, ndo podia participar. Diferente era a situacdo de

alguns colegas da turma, que puderam abdicar do trabalho para se dedicar aos estudos.

Essa realidade me acompanhou durante toda a minha estadia no curso e, por
diversas vezes, pensei em desistir, mas o sonho de cursar 0 ensino superior e a vontade
de ter sucesso na vida profissional ndo me deixou desistir. Instigada por esses
sentimentos e movida pela minha propria experiéncia decidi me aprofundar no assunto e
pesquisar sobre a trajetdria dos estudantes do curso de licenciatura em Ciéncias Sociais,

buscando perceber suas expectativas e dificuldades.
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Introducéo

Desde o seculo XIX até os dias atuais, a educacdo superior no Brasil vem
passando por significativas transformacdes no que diz respeito a sua expansdo e
democratizagéo. O artigo n° 206 da Constituicdo Federal de 1988 assegurou a igualdade
de direitos as condi¢cfes para 0 acesso e permanéncia dos alunos em todos os niveis da
educacdo. Com essas modificacdes, na lei e em algumas praticas, muitos alunos
puderam ingressar nas universidades e continuar sua formacao académica. No entanto, a
experiéncia no ensino superior é marcada por muitos fatores que condicionam as

trajetdrias e colaboram para o sucesso e insucesso da formacao do estudante.

Nesse contexto, a presente pesquisa tem o0 objetivo de refletir sobre as
trajetdrias dos estudantes do curso de licenciatura em Ciéncias Sociais da Universidade
Federal da Paraiba (UFPB). Para alcancar este objetivo, sera necessario compreender a
contextualizagdo historica do processo de expansdo e democratizacdo do ensino superior
no Brasil e como esse processo possibilitou o desenvolvimento da universidade,

ampliando o acesso e a permanéncia dos estudantes.

O processo de expansdo do ensino superior teve inicio a partir do ano de 1930
por meio da criacdo do Ministério de Educacdo e Saude que organizou o ensino superior
e estabeleceu o papel das universidades. Dessa maneira, 0 Estado assumiu a politica
educacional e criou varias universidades federais, estaduais, municipais e particulares

por todo o pais.

A Lei de Diretrizes de Bases da Educacdo (LDB) 9.394, de 20 de dezembro de
1996, estabeleceu a reforma da educacdo objetivando garantir 0 acesso e a permanéncia
na educacdo para os alunos de todas as classes sociais. Para promover essa
democratizagcdo do ensino foram criadas politicas publicas para a educacéo a partir do
ano de 2003. Dentre essas politicas destacam-se: o Fundo de Financiamento ao
Estudante do Ensino Superior (FIES), o Programa Universidade para Todos (PROUNI),
0 Programa de Apoio a Planos de Reestruturagdo das Universidades Federais (REUNI),
o Sistema de Selecdo Unificada (SISU), o Plano Nacional de Assisténcia Estudantil
(PNAES), o Programa de Estimulo a Reestruturacdo e ao Fortalecimento das
Instituicbes de Ensino Superior (PROIES), a Lei das Cotas nas Instituigfes Federais.
Essas politicas possibilitaram a democratizacdo do ensino superior, na medida em que

facilitaram o acesso dos estudantes.
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No campo da expansao do ensino superior, a UFPB se desenvolveu em termos
de estrutura fisica e académica, através da implementacdo das politicas de expansdo e
interiorizagdo: plano de reestruturagdo e expansdo das Universidades Federais
(REUNE) e programa Expansao com Interioriza¢do. Dessa forma, foram criados sete
campus distribuidos nas cidades de Jodo Pessoa, Campina Grande, Areia, Bananeiras,
Patos, Sousa e Cajazeiras. E com o passar dos anos mais dois campus foram criados:
um em Santa Rita/PB e outro no bairro de Mangabeira em Joao Pessoa/PB.

Nesse aspecto, a UFPB vem se destacando ao longo dos anos como uma das

maiores universidades do pais, no que se refere ao nimero de vagas e de cursos.

Em relagdo a expanséo dos cursos a UFPB, por meio do REUNE, foi criado o
curso de Licenciatura em Ciéncias Sociais, que tem como objetivo formar professores
graduados nas Ciéncias Sociais, tendo em vista a demanda de professores de sociologia
no ensino médio. Outro aspecto que norteia a criacdo da licenciatura é o fato de que o
curso é ofertado no periodo da noite se adaptando ao perfil do estudante-trabalhador, na

tentativa de resolver o problema da evasao.

Diante do exposto, o principal questionamento/problema dessa pesquisa é:
quais fatores constituem a trajetoria dos estudantes do curso de licenciatura em Ciéncias
Sociais da UFPB? Para responder esta pergunta analisarei a histéria da expansao e
democratizagdo do ensino superior brasileiro; a criagdo do curso de licenciatura em
Ciéncias Sociais na UFPB e as respostas coletadas nas entrevistas relacionadas ao perfil
e a trajetoria dos estudantes. Assim, este estudo se propds a realizar uma pesquisa

qualitativa e quantitativa.

O trabalho esta estruturado em trés capitulos. No primeiro capitulo, intitulado
“Universidade e expansdo no século XXI” trarei uma reflexdo sobre a expansédo e
democratizacdo do ensino superior, destacando as politicas educacionais voltadas para a
educagdo. No segundo capitulo, “Expansdo da UFPB e o curso de Ciéncias Sociais”,
apresentarei um breve recorte histérico da expansao da universidade enfatizando a
criagdo do curso de licenciatura como parte deste processo. Por fim, no terceiro e Gltimo
capitulo, “A trajetéria dos alunos do curso de licenciatura em Ciéncias Sociais da
UFPB”, apresentarei uma andlise das entrevistas semi-estruturadas realizadas com 5
(cinco) alunos do curso de Ciéncias Sociais da UFPB, que aconteceram nas

dependéncias da prépria universidade durante o més de agosto de 2019.
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Nas entrevistas foram realizadas 12 questfes direcionadas ao acesso, motivacao
para a escolha do curso, as dificuldades de permanéncia e as expectativas profissionais
dos estudantes. Sendo que, sete dessas perguntas objetivaram tracar o perfil dos
estudantes, procurando saber: nome, sexo, cidade de origem, em que tipo de escola
estudaram antes de ingressar na UFPB, quando e por meio de que tipo de selecdo
entraram no curso e em que periodo pretendem se formar. As cinco perguntas restantes
foram direcionadas ao curso de Ciéncias Sociais, as quais procuraram identificar os

fatores que constituem a trajetdria desses alunos na UFPB.

Percebi nos relatos dos entrevistados que a maioria estudou em escolas publicas
e apenas uma em escola particular. Também ficou evidente que esses alunos séo
oriundos de classes populares e que entraram no curso por meio de cotas. Constatei na
andlise que, os fatores que constituem as trajetérias dos alunos do curso de licenciatura
em Ciéncias Sociais da UFPB se relacionam a origem social e a situacdo econémica da

familia, bem como & questdes institucionais e a estrutura curricular do curso.
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Capitulo 1 — Universidade e expansao no século XXI

Desde as primeiras décadas do século XXI, diversos pesquisadores da area das
Ciéncias Sociais e da Educacdo tém se interessado pelo cenério da educagéo superior. O
objetivo é discutir e analisar o papel das universidades em transmitir e produzir
conhecimento. Tal conhecimento deve ser transmitido e produzido com
responsabilidade social e compromisso com o desenvolvimento ndo sé do individuo,
mas da sociedade como um todo (AFONSO, RAMOS, GARCIA, 2012). Nesse sentido,
este primeiro capitulo, aborda o processo de expansdo e democratizacdo da educagao
superior no Brasil, dando énfase a construcdo histdrica, social, econdémica e politica da

mesma.
1. Breve historico da educacao superior brasileira

A trajetdria da educacdo superior brasileira € marcada por diferentes processos
histéricos e momentos importantes provenientes da organizacdo da sociedade. Desde o
século XIX, o Brasil vem passando por profundas transformagdes nos seus aspectos
politico, econémico e social. Tais transformacGes invadiram o campo educacional,
modificando o seu papel diante de uma sociedade cada vez mais moderna e capitalista.
Segundo Toscano (2006, p.26), “A universidade originou-se no processo de
modernizacdo da sociedade brasileira nos anos de 1920, momento em que a producéo
industrial assume um papel mais importante do que a economia agréria exportadora”.
Mudangas significativas foram ocorrendo a partir desse periodo, que representa um
marco no longo processo de construcdo da identidade da educacdo brasileira. Destacareli

aqui alguns pontos que marcaram essa trajetoria.

Os primeiros cursos de ensino superior no Brasil surgiram a partir do ano de
1808 com chegada de Dom Jodo VI ao Rio de Janeiro, apés sua fuga das tropas
napolednicas que haviam invadido Portugal. Foram criadas as escolas de Cirurgia e
Anatomia em Salvador (hoje Faculdade de Medicina da Universidade Federal da
Bahia), de Anatomia e Cirurgia no Rio de Janeiro (atual Faculdade de Medicina da
UFRJ) e a Academia Real da Marinha, também no Rio de Janeiro. Em 1810 foi fundada
a Academia Real Militar (atual Escola Nacional de Engenharia da UFRJ). E
posteriormente foram criados 0s cursos de Agricultura, em 1814, de Quimica, em 1817
e de Desenho Técnico, em 1818. (SAVIANI, 2010)
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Nesse periodo, a educacdo superior desenvolveu-se de forma muito lenta, o
ensino objetivava a formacdo de profissionais e ndo estava articulado ao setor
universitario. A politica educacional era responsabilidade da igreja catdlica que a

assumia quase que exclusivamente (FREITAG, 1986).

Ap0s o surgimento da educacgdo superior no Brasil, foram criadas outras novas
escolas desse mesmo nivel de ensino, prevalecendo, durante todo o Periodo Imperial
(1808 a 1889), o objetivo de formar as elites que iriam conduzir o pais. Nessa época,
apesar das muitas discussdes, ndo foi formada nenhuma universidade em solo brasileiro,

algo que comecou a ser considerado no inicio do século XX.

No ano de 1920, a ideia de uma universidade comeca a ser delineada e o ensino
superior ganha mais importancia junto ao processo de modernizacdo. Mudancas
marcantes foram acontecendo a partir desse momento, entre elas, a criacdo da primeira
instituicdo de ensino superior. Como podemos notar nos relatos de Toscano (2006 p.
26):

A organizacgdo desse ensino superior, como universidade, ocorreu em
1920, com a criacdo da universidade do Rio de Janeiro, originada da
juncdo das Faculdades de Direito, Faculdade de Medicina e a Escola
Politécnica. Em 1927, a Universidade de Minas Gerais também é
criada mediante a agregacdo das Escolas de Direito, Medicina e
Engenharia. Esses primeiros cursos eram voltados, principalmente,
para a formacg&o profissional necessaria & modernizagdo da sociedade

brasileira.

O processo de expansdo da educacdo superior se deu a partir dos anos de 1930
com a criagdo do Ministério da Educacdo e Saude que estruturou e reformou a
universidade, balizada pelos estatutos das universidades brasileiras. O primeiro desses
Estatutos surgiu através do Decreto n° 19.851, de 11 de abril de 1931, de acordo com
Gico (1990, p. 14) nesse estatuto estava contida a ideia de que “uma instituicdo

universitaria tinha sua razdo de ser desde que preparasse uma nova elite ilustrada e

modernizadora, capaz de garantir a continuidade da estrutura de poder”

E notorio observar que desde sua criagdo, ha um forte interesse em organizar o
ensino superior de modo a deixar claro seu utilitarismo dentro da sociedade brasileira.

Para dar continuidade a organizacdo do ensino, a constituicdo de 1934 estabelece a
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elaboracdo de um Plano Nacional de Educacdo-PNE para administrar as atividades
educacionais. O ensino religioso passa a ser facultativo e sdo criadas escolas técnicas
profissionalizantes visando a qualificacdo da forca de trabalho.

Com o fim do Brasil Império e inicio da Republica, o Estado passa a ter o
controle da politica educacional. A partir desse momento, criam-se universidades
federais em todo o pais, descentralizando a educacdo superior. Sobre esse contexto,

Saviani relata:

Na sequéncia ocorreu, em 1934, a fundacdo da Universidade de Séao
Paulo, mantida pelo governo do estado de Séo Paulo, e em 1935, a
criagdo da Universidade do Distrito Federal, mantida pelo governo da
cidade do Rio de Janeiro, entdo capital do pais. A partir do final da
década de 1940 e ao longo da década de 1950 véo ocorrer as
federalizagGes estendendo-se pelas décadas de 1960 e 1970 o
processo de criacdo das universidades federais, de modo geral nas
capitais dos Estados federados (SAVIANI, 2010 P. 7).

Essas mudangas trouxeram um novo sistema de ensino para o Brasil. Muitos
alunos passaram a procurar as universidades com o objetivo de profissionalizar-se e esse
crescente aumento da demanda pela educacdo superior resultou na expansdo das

matriculas.

H& uma nova reorganizacao do estado a partir do ano de 1930: a crise do café
mudou o panorama socioecondmico do pais que passou a concentrar suas forcas na

producdo industrial. Além disso, conforme Freitag:

Com o auxilio de certos grupos militares (tenentes) e apoiados pela
classe burguesa, Vargas assume o poder em 1930, implantando, em
1937, o Estado Novo, com tragos ditatoriais. Isto significa que a
sociedade politica invade areas da sociedade civil, subordinando-as
ao seu controle. E 0 que ocorrera com as instituicbes de ensino.
(FREITAG, 1986, p.50)

Dessa forma, o golpe de Estado determinou os novos caminhos que o pais
deveria seguir. Com essas novas mudangas, as fungdes atribuidas a escola tiveram de
ser repensadas e reformuladas. Estava prevista na constituicdo de 1946 a necessidade da
elaboracdo de novas leis e diretrizes para o ensino. Por isso, apds muitos debates em
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torno da sua aprovacdo, a LDB finalmente entra em vigor em 1961. Dentre esses
debates estavam as mudancas na estrutura politica, econdmica e social do pais e que, de
certo modo, repercutiam na educacdo. Para Kern e Pereira (2014 p. 13) é importante
ressaltar dois artigos da Lei n° 4.024/61 que decretavam mudancgas importantes em
relacdo ao ensino superior e que foram mantidos pela reforma do regime militar nos

anos posteriores. S&o eles os Artigos 66 e 67:

O ensino superior tem por objetivo a pesquisa, 0 desenvolvimento
das ciéncias, letras e artes, e a formacdo de profissionais de nivel
universitario. (Art. 66); O ensino superior ser4d ministrado em
estabelecimentos agrupados ou ndo em universidades, com a
cooperagdo de institutos de pesquisa e centros de treinamento
profissional (Art. 67)

Nas décadas seguintes, sdo criadas novas universidades federais, estaduais,
municipais e particulares em todo o pais. A descentralizacdo do ensino superior
acompanha o movimento da LDB, por meio da qual o ensino passou a ser ministrado

tanto pelo setor publico quanto pelo setor privado.

Em 1964 inicia-se o periodo da ditadura militar no Brasil. Segundo Germano,
esse periodo ficou marcado ndo apenas pela consolidacdo do autoritarismo, mas também
pelas reformas institucionais realizadas, inclusive, no &mbito educacional. No momento
auge do regime, o Estado estabelece uma reforma no ensino superior no ano de 1968
qgue mais tarde, em 1971, se estende para 0 ensino primario e médio. Essas reformas
trouxeram mudancas significativas para o pais, pois manteve o carater excludente do

regime politico, como podemos ver nas palavras de Germano:

Entendemos tais reformas como fragmentos de ‘“uma revolucdo
passiva”, pois, além de ndo contar com a participacdo da sociedade
civil, visavam ainda, como salienta Evaldo Vieira (1984: 47),
desmobilizar “eventuais movimentos nesse campo”. Por outro lado
elas tinham também a pretenséo de atender a uma demanda efetiva e
a uma caréncia real de segmentos da sociedade excluida dos
privilégios concedidos pelo “centro do poder”. Em decorréncia, o
regime politico excludente define um dos seus projetos de
equalizacdo social, produz um discurso de valorizagdo da educacéo e

transforma a politica educacional numa estratégia de hegemonia,
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num veiculo para a obtencdo do consenso. Mas isso ndo ocorre sem
contradi¢Oes, sem problemas, sem os limites impostos pela realidade
e pela correlagdo de forcas sociais que se defrontam em defesa de
seus interesses, numa palavra, sem luta” (GERMANO 2005, P. 104).

Como podemos perceber, as reformas do ensino tinham por base os interesses
do regime militar, isto é, os investimentos na educacdo, nesse periodo, tinham o
objetivo de aumentar a produtividade e a renda do pais. Entretanto, o regime militar ndo
conseguiu efetivar, de fato, os principios mais importantes da reforma que eram: o
controle politico das universidades publicas brasileiras e a formagdo da mdo de obra

para a economia.

Essas reformas foram feitas através da parceria MEC-Usaid! da qual o Brasil
receberia apoio financeiro para realiza-las. Porém, ndo foi o que aconteceu, afinal, as
verbas destinadas a educagdo foram se tornando restritas ao longo do periodo, “a propria
acao legal do Estado concorreu decisivamente para inviabilizar os principios e metas
definidos na legislacdo e nos planos educacionais oriundos igualmente do Estado
brasileiro” (GERMANO, 2005, p.193).

A desrresponsabilizagdo com o financiamento da educagdo publica levou o
regime militar a estabelecer condicdes legais para a expansao da privatizagcdo do ensino,
permitido a transferéncia de recursos publicos para a rede particular. Como acima
precipitado, em 2 de julho de 1968, o governo estabelece um Grupo de Trabalho para a
elaboracdo do projeto de lei da reforma universitaria, que entra em vigor em 1969. De
acordo com essa reforma, os alunos ingressantes nas universidades publicas a partir
daquele ano, seriam recomendados a pagar seus estudos. No entanto, como menciona
Saviani, “os fatos mostraram que essa recomendacgéo nao foi seguida, adotando-se outra
estratégia de privatizacdo do ensino superior: o crescimento acelerado das instituicdes
particulares” (SAVIANI, 2008, P.300).

A Constituicdo de 1988 incorporou varias das reivindicacdes populares que
ocorreram nessa época em favor do ensino superior. Segundo menciona Saviani, a

constituicdo:

! Agéncia dos Estados Unidos para o Desenvolvimento Internacional.
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Consagrou a autonomia universitaria, estabeleceu a indissociabilidade
entre ensino pesquisa e extensdo, garantiu a gratuidade nos
estabelecimentos oficiais, assegurou o0 ingresso por concurso publico
e 0 regime juridico unico. Nesse contexto a demanda dos dirigentes
de instituicGes de ensino superior publicas e de seu corpo docente
encaminhou-se na direcdo de uma dotacdo orcamentéria que
viabilizasse o exercicio pleno da autonomia e, da parte dos alunos e
da sociedade, de modo geral, 0 que se passou a reivindicar foi a
expansdo das vagas das universidades publicas (SAVIANI, 2008,
p.10)

Assim, as décadas de 1980 e 1990 sdo marcadas por um crescimento das
instituicOes particulares e pela massificagdo do ensino superior. A valorizacdo do
mercado fortaleceu o ensino privado que, segundo dados do INEP (2004), hoje

abrangem aproximadamente 90% das instituicdes de ensino.

Gentili (2001) destaca que os governos neoliberais possibilitaram uma intensa
restruturacdo na educacdo nacional. Esse processo de restruturagdo constituiu-se através
de uma série de medidas e implicou na reforma das fronteiras entre a esfera publica e a
privada, o que resultou numa “complexa dindmica privatizadora”, envolvendo todos 0s

niveis de ensino. Em relacéo ao ensino superior, o autor cita que:

As prometidas vantagens que o processo de “modernizagdo” traria
para as universidades da regido ndo se traduziram sendo no
aprofundamento do caréater elitista que marcou o desenvolvimento
historico da educacdo superior latino-americana. Duas décadas de
reforma (ou de contra reforma) universitaria deixaram como
consequéncia a intensificagdo dos mecanismos ja estruturais de
exclusdo educacional, expressos pelos obstaculos, muitas vezes
intransponiveis, que enfrentam os alunos mais pobres para ingressar
nas instituicbes académicas de qualidade e nelas permanecer
(GENTILI, 2001, p. 99).

E continua com o seguinte:

O crescimento da oferta privada tendeu a se beneficiar triplamente da
crise que atravessa a universidade publica: por um lado, canalizando e

capitando para si boa parte do aumento da demanda pela educacdo
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superior; por outro, desfrutando das vantagens oferecidas por
administradores que, mediante regulacdo pseudoliberalizadora,
autorizaram a criacho de dezenas de novas instituicdes,
transformando a educagdo superior em um verdadeiro (super)
mercado de titulos e de cursos; finalmente, beneficiando-se, do que
respeita algumas dessas instituicdes, de recursos financeiros diretos
ou indiretos, concedidos por governos que sistematicamente
demostram mais generosidade com o lobby empresarial que controla
a educacdo superior privada, do que com os reclamos da comunidade

académica que atua nas instituigdes publicas (GENTILI, 2001, p.99).

Dessa maneira, as agdes dos governos neoliberais citados pelo autor, propdem
para as universidades uma redefini¢do das suas fungdes perante uma sociedade moderna

e democratica.

E importante destacar que desde a sua génese, a universidade brasileira enfrenta
contradicbes em relacdo as suas funcGes dentro da sociedade. Tais contradicdes
resultaram da instabilidade politica, econdmica e social que sempre esteve presente em
todo o processo de desenvolvimento do pais. O elitismo e o conservadorismo que
marcaram toda essa histdria, por diversas vezes, viram-se ameacados. De acordo com
Santos (2011), a universidade apresentou trés principais crises: a de hegemonia, a de
legitimidade e a institucional. A universidade, ao longo do tempo, vem se tornando
refém dos interesses de mercado, na medida em que busca uma educacdo cada vez mais
tecnicista e profissionalizante, comprometendo a formacdo social dos universitarios.
Porém, o autor destaca que € necessario buscar a legitimidade perdida em relacdo a seu
papel e, para isso, a universidade tera entre outras coisas, que recuperar a
responsabilidade social e definir sua relacdo com a industria, além de melhorar as

condigdes de acesso para os estudantes.

Em 20 de dezembro de 1996, foi implantada uma nova reforma na educacao
brasileira, a nova LDB que, igualmente a anterior, engloba todos os graus e modalidades
de ensino em uma Unica legislacdo. O artigo n° 206 da Constituicdo Federal de 1988,
pressupde a igualdade de direitos em relacdo as condicbes para 0 acesso e a
permanéncia de alunos nas instituicdes de ensino. Este pressuposto foi reafirmado na
nova LDB que vigora até os dias de hoje. Porém, se percebe que sempre houve
negligéncia no Brasil quanto a educacdo. O processo de expansdo manteve o quadro de
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desigualdades em relacdo as oportunidades de acesso ao ensino superior. De acordo
com Zago (2007, p. 135), “a polarizacdo no ensino pago, ndo beneficiou a populacgdo de
baixa renda, que depende essencialmente do ensino publico”. Diante desse cenario, viu-
se a necessidade de se pensar alternativas que garantissem a igualdade entre as classes

sociais.
2. AcOes afirmativas para o acesso e permanéncia

A partir do ano de 2003, iniciaram-se varias discussdes em torno da necessidade
de se implantar politicas publicas que promovessem a massificacdo do acesso de
estudantes de camadas populares no ensino superior. Nas palavras de Brocco e Zago
(2014, p. 2):

A democratizacdo do ensino, em todos os seus niveis, vem sendo
discutida em vérias instancias da sociedade brasileira como uma
necessidade do estabelecimento de politicas publicas que garantam o
acesso e a permanéncia dos estudantes, especialmente os de baixa
renda. Em relagdo ao ensino superior ganhou bastante expressdo a
defesa pela democratizagdo desse nivel através da criagdo de
oportunidades para que 0s jovens de camadas populares possam

acessar e concluir o ensino superior.

De acordo com as autoras, ingressar simplesmente na educacao superior ndo
garante 0 sucesso educacional do estudante, é preciso possibilitar aos mesmos

condicgdes de permanéncia para ampliar os trajetos dentro da universidade.

Para promover a democratizacdo do acesso e permanéncia, 0 governo de Luiz
Indcio Lula da Silva desenvolveu politicas educacionais que se desenrolaram por meio
de programas e acOes para a esfera publica e privada. O estado passou a ser o
financiador dessas politicas que objetivavam apoiar tanto as instituicdes quanto 0s
estudantes (MEDEIROS, 2013).

Dentre as politicas educacionais desenvolvidas pelo governo federal entre os
anos de 2003 a 2010, destacam-se: o Fundo de Financiamento ao Estudante do Ensino
Superior (FIES), o Programa Universidade para Todos (PROUNI), o Programa de
Apoio a Planos de Reestruturacdo das Universidades Federais (REUNI), o Sistema de
Selecdo Unificada (SISU), o Plano Nacional de Assisténcia Estudantil (PNAES), o

Programa de Estimulo a Reestruturacdo e ao Fortalecimento das Instituicdes de Ensino
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Superior (PROIES), a Lei das Cotas nas Instituicdes Federais. Aqui, discorreremos
sobre essas politicas destinadas para a educacgdo superior dando énfase a forma como

cada uma pode dar suporte ao estudante universitario.

O Fundo de Financiamento ao Estudante do Ensino Superior (FIES) foi criado
no ano de 1999 pela gestdo de Fernando Henrique Cardoso e reformulado no governo
Lula. Esse programa é destinado a financiar estudantes de cursos de graduacdo que
demostrem n&o ter condigdes de custear sua formacdo académica. Os estudantes
interessados inscrevem-se no processo seletivo do FIES, estando regularmente
matriculado em curso de graduacdo de instituicGes privadas cadastrados no programa.
Todo o processo de adesdo tanto das instituicbes de ensino quanto dos estudantes €

disponibilizado pela internet.

O Programa Universidade para Todos (PROUNI) foi criado no ano de 2004 e
institucionalizado apenas em 13 de janeiro de 2005 pelo Ministério da Educacdo (MEC)
com o objetivo de conceder bolsas de estudo integrais e parciais (de cinquenta por
cento) para instituicdes privadas de ensino superior, em cursos de graduacdo e
sequenciais de formacdo especifica. O PROUNI é destinado a estudantes da rede
publica e privada que concluiram o ensino médio e que possuem renda familiar de até
um salario minimo e meio para bolsas integrais e até trés salarios minimos para bolsas
parciais. Os alunos sdo selecionados através da nota obtida no ENEM (Exame Nacional
do Ensino Médio) e tém a oportunidade de escolher duas opg¢des de instituicdes, de

cursos e de turnos que desejam estudar.

O Programa de Apoio a Planos de Reestruturacdo das Universidades Federais
(REUNI), originado pelo Decreto Presidencial 6.096, de 24 de abril de 2007, é
destinado as universidades publicas federais. Sua principal meta é possibilitar condi¢des
para que as instituicdes possam expandir seu acesso e garantir aos estudantes condic¢des
de permanéncia na Educacdo Superior. Para cada universidade é dado investimento para
ser utilizado em acbes que visem a melhoria do espaco fisico e pedagdgico como: a
contratacdo de professores e servidores administrativos; a aquisicdo de equipamentos

para laboratdrios, salas de aula, entre outros.
O decreto 6.096 de 2007 institui que:

8 1° O Programa ter4 como meta global a elevacéo gradual da taxa de
conclusdo média dos cursos de graduacdo presenciais para noventa

por cento e da relacdo de alunos de graduagdo em cursos presenciais
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por professor para dezoito, ao final de cinco anos, a contar do inicio

de cada plano.

8§ 2° O Ministério da Educagdo estabelecera os pardmetros de célculo

dos indicadores que compdem a meta referida no § 1°.
De acordo com 0 mesmo decreto, 0 Programa tera as seguintes diretrizes:

| - reducdo das taxas de evasdo, ocupacdo de vagas ociosas e

aumento de vagas de ingresso, especialmente no periodo noturno;

Il - ampliacdo da mobilidade estudantil, com a implantacdo de
regimes curriculares e sistemas de titulos que possibilitem a
construgdo de itinerérios formativos, mediante o aproveitamento de
créditos e a circulacdo de estudantes entre instituicdes, cursos e

programas de educacao superior;

Il - revisdo da estrutura académica, com reorganizacdo dos cursos
de graduacdo e atualizacdo de metodologias de ensino-aprendizagem,

buscando a constante elevacéo da qualidade;

IV - diversificagdo das modalidades de graduacdo, preferencialmente

n&o voltadas a profissionalizagdo precoce e especializada;
V - ampliacdo de politicas de inclusdo e assisténcia estudantil; e

VI - articulacdo da graduacdo com a pos-graduacdo e da educagdo
superior com a educagdo basica.

Assim, o REUNI tem como referéncia para sua criacdo: a deficiéncia em
relacio a oferta e a procura de estudantes pelo ensino superior, “o caréater
majoritariamente privado do sistema, e como desdobramento, a necessidade de o Estado
em investir em cursos noturnos e na interiorizacdo de instituicfes publicas federais”
(ZAGO, 2016). O curso de licenciatura em Ciéncias Sociais da UFPB caso aqui

investigado, nasce no contexto do REUNI no turno da noite.

O Sistema de Selecdo Unificada (SISU) é um sistema informatizado que foi
instituido pela Portaria Normativa MEC n° 2, de 26 de janeiro de 2010 e atua sob a
geréncia do Ministério da Educacdo. Através dele, as instituicdes publicas
disponibilizam vagas em cursos de graduacdo a estudantes que concluiram o ensino
médio e que desejam cursar o ensino superior. Os candidatos sdo selecionados com base
na nota obtida na prova do ENEM, podendo escolher duas opcOes de sua preferéncia

entre as vagas ofertadas pelas instituicdes que participam do SISU.
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O Plano Nacional de Assisténcia Estudantil (PNAES) foi criado pelo decreto n®
7.234 de 19 de julho de 2010, com a finalidade de apoiar a permanéncia de estudantes
de baixa renda em cursos de graduacéo presencial das universidades federais. O PNAES
proporciona aos estudantes assisténcia a moradia estudantil, alimentacdo, transporte,
saude, inclusdo digital, cultura, esporte, creche e apoio pedagdgico. Essas acdes sdo
executadas pela propria instituicdo de ensino, que deve definir os critérios e a
metodologia de selecéo dos alunos que serdo beneficiados com o programa, levando em

consideracdo o perfil socioecondmico dos alunos.

O Programa de Estimulo a Reestruturacdo e ao Fortalecimento das Instituicbes
de Ensino Superior (PROIES) foi instituido pela Lei n® 12.688, de 18 de julho de 2012,
para afiancar a continuidade das atividades das entidades mantenedoras de instituigdes
de ensino superior que integram o sistema de ensino federal. O programa tem por

objetivo viabilizar:
| - a manutencdo dos niveis de matriculas ativas de alunos;

Il - a qualidade do ensino, nos termos estabelecidos pelo Ministério
da Educacdo (MEC);

I11 - a recuperagdo dos créditos tributarios da Unido; e

IV - a ampliacdo da oferta de bolsas de estudo integrais para
estudantes de cursos de graduacdo nas Instituices de Ensino

Superior (IES) participantes do programa.

A Lei das Cotas nas Instituices Federais — Lei n® 12.711/2012 foi sancionada
em 29 de agosto de 2012, objetivando a diminuicdo das desigualdades relacionadas ao
acesso e permanéncia na educacdo superior. Esta lei garante a reserva de 50% das
matriculas por curso e turno nas instituices federais para alunos que cursaram
integralmente o ensino medio em escolas publicas e que sdo autodeclarados pretos,
pardos, indigenas e pessoas com deficiéncia. Sendo que essas vagas sdo subdivididas,
isto €, 25% sdo reservadas para estudantes de escolas publicas com renda familiar bruta
igual ou inferior a um salario minimo e meio per capita, e 0s outros 25% para estudantes
de escolas publicas com renda familiar superior a um salario minimo e meio. Os demais

50% das vagas permanecem para ampla concorréncia.
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Além desses programas, o governo federal tambeém estabeleceu outras medidas
como a criagdo de novas universidades e novos campi das universidades federais, a
politica de interiorizacdo que levou as universidades ao interior do pais e a criagdo dos
Institutos Federais de Educacdo, entre outras. Essas medidas surgiram com o objetivo
de cumprir as metas do PNE — Plano Nacional de Educacdo (2001) que estabeleceu,
entre outras, aumentar para 30% a proporc¢do de jovens de 18 a 24 anos matriculados em
cursos de ensino superior até o ano de 2010 e ampliar o processo de democratiza¢do do

ensino.

Podemos verificar os resultados dessas politicas de expansdo na tabela abaixo
qgue mostra a evolucdo das matriculas nos cursos de graduacdo de 2007 a 2016

considerando o Brasil, o Nordeste e a Paraiba.
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Tabela 1- Evolucdo das Matriculas em Cursos de Graduacdo Presenciais, por
Organizacdo Académica e localizacéo (capital e interior), entre o publico e privado no
periodo de 2007 a 2016.

Ano Brasil Nordeste Paraiba
Pablico Privado | Publico Privado | Pdblico Privado

2007 1.240.968 |3.639.413 |367.735 |485.584 |42.763 26.960
2008 1.273.965 |3.806.091 |383.539 529.154 45.282 30.733
2009 1.351.168 |3.764.728 |409.393 |556.109 |44.834 32.995
2010 1.461.696 |3.987.424 |438.090 614.071 53.036 35.870
2011 1.595.391 |4.151.371 |471.209 667.749 62.328 39.319
2012 1.715.752 |4.208.086 |499.721 713.798 64.885 42.724
2013 1.777.974 |4.374.431 |511.825 775.727 65.770 51.333
2014 1.821.629 |4.664.542 |527.984 850.936 68.789 59.056
2015 1.823.752 |4.809.793 |539.359 |894.047 |70.469 65.861
2016 1.867.477 |4.686.806 |546.473 897.895 69.974 66.242

Fonte: BRASIL. INEP. Sinopses Estatistica do Censo da Educacdo Superior: 2007 a 2016.
Brasilia: Disponivel em: http://portal.inep.gov.br/superior-censosuperior-sinopse. Acesso 03
fev. 20109.

E possivel perceber, no quadro acima, que a procura por vagas Nnos Cursos

superiores tem aumentado com o passar dos anos. Com a implantacdo das politicas



29

educacionais, que abriram mais oportunidades para os estudantes, o ensino superior foi
crescendo quantitativamente e se tornando cada vez mais acessivel a todos os estudantes

que concluem o ensino médio, principalmente aqueles de classes menos favorecidas.

O processo de expansao da educacgéo superior, seja no setor publico ou privado,
trouxe significativas mudancas ao ampliar o nimero de instituicGes, de cursos, de vagas
e de ingressantes no sistema de ensino. No entanto, ampliar 0 acesso ndo € garantia de
permanéncia e equidade, pois se antes a exclusdo se dava em relacdo ao problema do

acesso, hoje ela estéa presente no interior das universidades. Como assinala Zago (2016):

Se houve progressos na ampliacdo do acesso ao ensino superior, a
permanéncia dos alunos nesse nivel de ensino é ainda problematica, e
um de seus indicios é o fendbmeno da evasdo. Portanto ocorreram
mudangas nas formas de exclusdo, pois, se antes ela se dava
prioritariamente pela contencdo do acesso, hoje, a exclusdo se faz no

interior do sistema de ensino (ZAGO, PAIXAO, PEREIRA, 2016,
p.147).

O sistema educacional deve garantir a formagdo dos individuos, seu acesso e
permanéncia, para tanto, a educacao deve ser considerada na diversidade dos espacos
sociais e, assim, oferecer além do conhecimento, a igualdade de oportunidade para o

desenvolvimento do estudante.

N&o ha duvidas de que com os programas do governo o acesso foi facilitado,
mas a questdo da permanéncia ainda é um problema que necessita de reflexdo. Pois
podemos perceber que as politicas voltadas para a educagdo superior atuam muito

sutilmente no &mbito da permanéncia dos alunos.
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Capitulo 2 — Expanséo da UFPB e o curso de Ciéncias Sociais

Com as politicas de expansdo do ensino superior: plano de reestruturagdo e
expansdo das Universidades Federais (REUNE) e programa Expansdo com
Interiorizacdo, as universidades brasileiras obtiveram avancos significativos e
ampliaram as ofertas de vagas e de cursos, além de melhorar a qualidade do ensino. A
Universidade Federal da Paraiba (UFPB) ndo ficou imune a esse processo. Neste
capitulo, sera apresentado um breve recorte historico da Expansdo da UFPB e a
consolidagéo do curso de Ciéncias Sociais como parte desse processo.

A Universidade Federal da Paraiba, localizada na cidade de Jodo Pessoa, foi
criada no dia 02 de dezembro de 1955 pela Lei Estadual de n° 1.366. Cinco anos depois,
sua federalizacdo foi instituida através da Lei n? 3.835 de 13 de dezembro de 1960. A
partir da sua federalizagdo, a universidade desenvolveu uma crescente estrutura
multicampi com atuacdo em sete campus distribuidos nas cidades de Jodo Pessoa,

Campina Grande, Areia, Bananeiras, Patos, Sousa e Cajazeiras. (UFPB, 2004)

Em 09 de Abril de 2002, a estrutura da UFPB foi desmembrada para a
formagdo da Universidade de Campina Grande (UFCG), criada por meio da lei n°
10.419. Assim, a UFPB passou a ser formada pelos campus de Joao Pessoa, Bananeiras
e Areia, enquanto a UFCG abrangeu os campus de Campina Grande, Cajazeiras, Patos
e Sousa. Em 2005, com o projeto “Expansdo com Interiorizagdo” do Governo Federal, a
UFPB iniciou o seu processo de interioriza¢do criando os campus de Mamanguape e
Rio Tinto, configurando a sua expansdo em termo de espaco fisico. Com essas

modificagdes, a universidade ficou organizada da seguinte maneira:



Quadro 1- Organizacdo da UFPB em centros de ensino.

Campus | - Jodo Pessoa

Centro de Ciéncias Exatas e da Natureza (CCEN)

Centro de Ciéncias Humanas, Letras e Artes (CCHLA)

Centro de Ciéncias Médicas (CCM);

Centro de Ciéncias da Saude (CCS)

Centro de Ciéncias Sociais Aplicadas (CCSA)

Centro de Educacdo (CE)

Centro de Tecnologia (CT)

Centro de Ciéncias Juridicas (CCJ)

Centro de Biotecnologia (CBiotec)

Centro de Tecnologia e Desenvolvimento Regional (CTDR)

Centro de Comunicacdo, Turismo e Artes (CCTA)

Centro de Informética (CI)

Centro de Energias Alternativas Renovaveis (CEAR)

Campus Il — Areia

Centro de Ciéncias Agrarias (CCA)

31
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Campus 111 — Bananeiras

Centro de Ciéncias Humanas, Sociais e Agrarias (CCHSA)

Campus V- Mamanguape e Rio Tinto

Centro de Ciéncias Aplicadas e Educacdo (CCAE)

(fonte: http://www.ufpb.br/antigo/content/hist%C3%B3rico)

Contudo, a UFPB néo parou de se expandir criando no ano de 2009, o campus
de Santa Rita, onde foi instalado o Centro de Ciéncias juridicas (CCJ). Nesse mesmo
ano também foi criado o Centro de Tecnologia e Desenvolvimento Regional (CTDR) no

bairro de Mangabeira, na cidade de Jodo Pessoa.

No que diz respeito aos acessos, com a adesdo ao REUNI, a UFPB vem, ao
longo dos ultimos anos, aumentando o numero de vagas e de cursos e hoje é
reconhecida como uma das instituicdes que oferece o maior nimero de vagas do pais.
No ano de 2005, a UFPB ofereceu cerca de 3.700 vagas por ano, em 2012 foram 8.020 e
nos anos posteriores esses nimeros subiram por meio do Processo Seletivo Seriado
(PSS), Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM) e Sistema de Sele¢do Unificada

(SISU). Como podemos notar nos dados que seguem:

No ensino de graduacgdo, de 2005 para 2011, o nimero de cursos
aumentou de 50 para 104. O nimero de estudantes matriculados
aumentou de 18.759 para 29.629. No ensino de pos-graduacdo, o
namero de cursos de mestrado aumentou de 32 para 50 e os de
doutorado de 470 para 1.290. A melhoria académica da UFPB ¢
incontestavel. Nas avaliagBes do ensino superior, 0 MEC utiliza o
indice Geral de Cursos Avaliados da Institui¢do (IGC), que vai de 1
a 5. A UFPB tem IGC igual a 4. Na p6s-graduacédo, mais de 60% dos
cursos obtiveram conceitos do sistema MEC/CAPES acima da nota
média (UFPB, 2014).

De acordo com esses dados, podemos notar que a expansdao da UFPB em
termos de espaco territorial e académico € bastante visivel. Além da ampliacdo de
vagas, a UFPB desenvolve politicas que facilitam o acesso dos discentes. Nesse

contexto, as autoras Jezine, Toscano e Felinto (2017) destacam que as politicas de
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expansdo do Governo Federal aumentam as probabilidades de acessos aos estudantes,

permitindo que aqueles de origem menos favorecidas cheguem & UFPB. Para elas:

Na medida em que amplia a UFPB, no aspecto estrutural e
académico, em decorréncia das politicas de expansdo do governo
federal, a mesma possibilita estratégias no que diz respeito a politica
de acesso de carater compensatdrio, permitindo ascensao de sujeitos
em contexto de origem social menos valorizada  (JEZINE,
TOSCANO, FELINTO, 2017, P. 08).

Dentre as politicas de acesso instaladas na UFPB destacam-se: a politica de
Modalidade de Ingresso por Reserva de Vagas — MIRV? o Programa Estudante
Convénio — Movimentos Sociais do Campo — PEC/MSC?; e também o Programa de
Estudantes — Convénio de Graduagéo (PEC-G)*

Diante do exposto fica evidenciado que a UFPB, ao longo dos ultimos anos,
vem se tornando uma instituicdo de grande prestigio e que obteve significativos avancos
no que diz respeito a sua expansao, ampliando seus horizontes e possibilitando
melhorias na qualidade do ensino que ela oferece. A criacdo do curso de licenciatura em

Ciéncias Sociais na UFPB é parte do resultado dessa expanséo.
1. O curso de licenciatura em Ciéncias Sociais da UFPB

Para iniciar esse topico sobre o curso de licenciatura em Ciéncias Sociais da
UFPB, serdo apresentadas algumas consideracGes a respeito da origem da formacéo

docente no nosso pais.

2 A Modalidade de Ingresso por Reserva de Vagas instituida pela Resolugdo n° 09/ 2010 através
do Conselho Superior de Pesquisa e Extensdo (CONSEPE), surge para atender sujeitos em
situacdo de vulnerabilidade socioecondémica, classificados como alunos de escolas publicas,
renda familiar baixa e auto-declarados: pretos, pardos e indigenas. A politica de acesso MIRV
também destina suas vagas para pessoas com deficiéncia .

3 O Programa Estudante Convénio - Movimentos Sociais do Campo amparado pela Resoluc&o
n°® 25/2004 do Conselho Superior de Pesquisa e Extensdo (CONSEPE), surge para possibilitar
acesso de estudantes pertencentes aos Movimentos Sociais do Campo a cursos de graduacgdo
através do Programa Convénio PEC/MSC.

4 O Programa de Estudantes - Convénio de Graduacéo instaurado pela Resolugéo n° 15 de 12 de
Julho de 1990 pelo Conselho Superior de Pesquisa e Extensdo (CONSEPE), dedica-se ao acesso
de estudantes estrangeiros aos cursos de graduagdo da UFPB, tendo como parceira 0 Ministério
das Relacdes Exteriores e Ministério da Educacdo. (JENIZE et ali, 2017: p.08)
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Os primeiros cursos de licenciatura no Brasil tiveram inicio a partir dos anos 30,
através do decreto do Estatuto das Universidades Brasileiras que reformou e organizou
0 ensino superior criando as Faculdades de Educacao, Ciéncias e Letras. A formagéo de
professores em nivel superior, que antes era assumida pelas Escolas Normais, passou a
ser responsabilidade dessas faculdades. Como podemos perceber nos relatos de Cacete
(2014):

Inicialmente duas seriam as principais fungdes dessas faculdades: a
formacéo geral, que deveria ser ampla e aprofundada e a formagéo
para a pesquisa cientifica. Uma terceira funcdo lhe foi atribuida
posteriormente: a formacdo cientifica do professor da escola
secundaria. Na verdade, pouco ficou da ideia original que
determinou a criacdo da Faculdade de Filosofia na Europa, e que

serviu de referéncia na organizacdo do sistema universitario, em
outros paises, inclusive no Brasil (CACETE, 2014, p. 4).

As faculdades de Educacdo, Ciéncias e Letras, que mais tarde mudou para
faculdades de Filosofia, Ciéncias e Letras seriam responsaveis “pela qualificacdo de
pessoas consideradas capazes de exercer o magistério, utilizando um curriculo seriado
que atendesse as exigéncias do momento”(GUEDES e FERREIRA, 2002, p.1).

No entanto, nessa época, 0 pais ndo apresentava as condi¢des necessarias para
que essa reforma se concretizasse, 0 que veio a acontecer somente no ano de 1934,
quando foi criada a Universidade de Sdo Paulo. Nesse periodo também se configura a
criacdo do Instituto de Educacdo de Sdo Paulo, isto é, um curso voltado inteiramente
para a formacéo do professor e que foi conduzido a nivel superior ao ser incorporado a

universidade. Segundo Cacete:

Apenas trés se¢des foram previstas na Faculdade de Filosofia (e ndo
de Educacdo) Ciéncias e Letras: Filosofia, Ciéncias e Letras. Os
estudos de educacdo, ou uma Secdo de Educacdo, ndo foram
contemplados. Interessada na integracdo das escolas e no cultivo de
estudos ndo profissionais, a Faculdade de Filosofia, Ciéncias e
Letras, assim concebida de principio, negou a formacdo de
professores no seu quadro. Entretanto, por razdes de forga puramente
conjunturais, o curso de formacdo de professores secundarios do
Instituto de Educacdo de Sdo Paulo foi incorporado a universidade
(CACETE, 2014, p. 5).
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No que se refere a essas secOes, os autores Guedes e Ferreira, (2002)

descrevem o seguinte:

Durante o Governo de Vargas, atraves da Lei N° 7462 de
05/07/1937, estrutura-se a Universidade do Brasil que contaria com
a Faculdade Nacional de Educagdo que ao ser regulamentada pelo
Decreto-Lei N° 1.190 de 04/04/1939 contava com uma sessdo de
pedagogia composta de um curso de 03 (trés) anos que conferia ao
aluno o titulo de Bacharel em Pedagogia. Essa sessdo contava
também com o curso de Didatica, cuja duragdo era de 01 (um) ano
gue ao ser cursado por bacharéis do curso de Pedagogia, daria a eles
0 titulo de licenciado, permitindo-lhes, o exercicio do magistério.
Assim, com base nesse Decreto, as Licenciaturas surgiram a partir
do chamado esquema 3+1. (GUEDES E FERREIRA, 2002, p.1)

Nos anos 60 foram realizados muitos debates para pensar as transformactes

que ocorreriam no ensino superior. Nesse momento, 0S principios que regeram a

formacdo das Faculdades de Filosofia no pais também foram repensados e com a

promulgacdo da LDB/61, essas instituicdes passaram a tomar novos rumos. Nesse

aspecto, Cacete afirma que:

Com a aprovagdo da lei de Diretrizes e Bases da Educacéo Superior
(LDB) n° 4.024, promulgada em 20 de dezembro de 1961, ap6s um
longo periodo de debates nos 6rgédos legislativos, ndo mais se exigia
a presenca obrigatéria de uma faculdade de filosofia para a
constituicdo de universidades (CACETE, 2014, p. 7)

Assim, as Faculdades de Filosofia foram substituidas pelas universidades

federais que passaram a assumir a formagdo dos professores. A Lei de Diretrizes e

Bases da Educacdo Nacional criou o Conselho Federal de Educacao que reorganizou 0s

cursos universitarios. Segundo argumenta Guedes e Ferreira:

Com base no art. 59 dessa lei, o Conselho Federal de Educacédo
regulamentou os Curriculos Minimos e a duragcdo dos cursos
universitarios através do Parecer n 262/62, dos quais fazem parte o0s
cursos das Faculdades de Filosofia, Ciéncias e Letras. Este Parecer
estabelecia que entre outros aspectos que, 0s curriculos minimos das
licenciaturas compreenderiam as matérias fixadas para o

bacharelado, que a formacdo do licenciado deveria incluir estudos
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considerando principalmente, o aluno e o método, bem como a
necessidade de se entender a licenciatura como um grau equivalente
ao bacharelado e ndo igual a este (GUEDES E FERREIRA, 2002,

p.2).
Como se pode observar, este parecer promove a separacdo dos graus de
licenciatura e do bacharelado. Frente a essas mudancas, os referidos cursos passaram a

ser reestruturados podendo ser obtidos separadamente e com dura¢do minima de 4 anos.

O inicio dos anos 70 também é marcado por inovacbes no ambito das
licenciaturas. Houve mudancas no curriculo das escolas de 1° e 2° graus e tais
transformacdes determinaram a formacao de professores polivalentes para essas escolas.
Sobre as reformas curriculares ocorridas no ensino de 1° e 2° graus, Cacete (2014)

menciona:

Com a Lei de Diretrizes e Bases do Ensino de 1° e 2° graus, a LDB
5.692, de 25 de agosto de 1971, instituem-se as licenciaturas curtas,
estabelecendo-se uma integragdo geral do sistema educacional,
desde o 1° grau até o nivel superior. Pela nova LDB, o ensino
primério e 0 1° ciclo do ensino médio (ginasio) foram transformados
em um Unico ciclo de 1° grau, com oito séries. O 2° ciclo de ensino
médio (colégio) foi transformado em 2° grau (trés ou quatro anos)

universal e compulsoriamente profissional (CACETE, 2014, p.13).

Logo apds a instituicdo da lei, os professores licenciados podiam dar aulas nos
dois ciclos enquanto a demanda de professores formados para o 2° ciclo ndo era
suficiente. De acordo com a nova composi¢édo, a formacao dos docentes aconteceria da
seguinte forma: para o ensino nas quatro primeiras séries do 1° grau, em escolas de 2°
grau, para 0 ensino nas quatro Gltimas séries do 1° grau, em curso superior de curta
duracdo e para o ensino do 2° grau, em curso superior de longa duragdo (CACETE,
2014, p.13).

As reformas estabelecidas pela LDB 5.692 “permitiu a formulacdo de quadros
profissionais para o ensino geral, sem incompatibilizar a possibilidade de continuidade
dos estudos em nivel superiores” (GUEDES E FERREIRA, 2002 p.2). Devido as falhas
dessa lei, isto €, a mesma ndo se adequar a realidade social, econémica e politica da

época, viu-se a necessidade de reformular os cursos de formagéo de docentes no pais.
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2. Criacéo do curso de licenciatura em Ciéncias Sociais da UFPB

Antes de abordar a criacdo do curso de Licenciatura em Ciéncias Sociais da
UFPB, se faz necessario um breve recorte histérico da origem das Ciéncias Sociais na
prépria instituicdo, a qual teve inicio no ano de 1973, com a criacdo do Departamento
de Ciéncias Sociais (DCS).

Desde sua origem, o departamento, atuava como suporte para 0s diversos cursos
de graduacdo, pois ndo possuia um curso proprio. No ano de 1978 foi criado o primeiro
curso de Mestrado em Ciéncias Sociais pelo Departamento de Ciéncias Sociais da
UFPB. A partir desse momento, intensificou-se a luta do DCS para a criagdo de um
curso de graduacdo, com o objetivo de ampliar a formacdo dos futuros estudantes do

curso de mestrado.

No entanto, é apenas em 1994 que o curso de bacharelado em Ciéncias Sociais
passa a funcionar na UFPB, vinculado ao departamento de Ciéncias Sociais, através da
resolucdo 04/93 do CONSUNI. Desde sua criacdo até os dias atuais, 0 curso vem
passando por algumas transformacdes na sua estrutura curricular. Uma dessas mudancas
acontece por meio da criacdo do Projeto Politico Pedagdgico (PPP) do curso de
Ciéncias Sociais aprovado pelo CONSEPE em fevereiro do ano 2000 que tornou seu
curriculo mais flexivel. Mais tarde, no ano de 2006, o curso é reestruturado e sao
estabelecidas novas mudancas com o intuito de melhorar sua funcionalidade junto aos

estudantes.

Sobre o grau de bacharelado, o regulamento dos cursos regulares de graduacéo
da Universidade Federal da Paraiba, artigo 8°, menciona o seguinte:

1°. O bacharelado é um curso superior generalista, de formacédo
cientifica ou humanistica, que confere ao diplomado competéncias
em determinado campo do saber para o exercicio de atividade
profissional, académica ou cultural; concede ao graduando o grau de
bacharel ou, quando houver legislagdo especifica que assim o

determine, o titulo especifico relacionado a formacédo do graduando.

Dessa forma, o Curso de bacharelado em Ciéncias Sociais tem seu curriculo
voltado para a formacéo de pesquisadores e docentes de nivel superior. Em relacdo aos

objetivos, o PPP do bacharelado (2007) destaca que 0 curso:

Visa, portanto, a formacdo de pesquisadores e docentes em Ciéncias

Sociais, com area de concentracdo num dos trés eixos disciplinares —
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antropologia, ciéncia politica ou sociologia — que compfem estas
ciéncias. O curso sublinha, porém, sua vocagdo integradora das trés
areas e deve garantir ao aluno dela egresso:
a) dominio dos conceitos fundantes das Ciéncias Sociais
b) conhecimento das principais linhagens de pensamento
nas trés areas de formacao;
c) convivio com a literatura especializada contemporanea;
d) dominio do instrumental de pesquisa;
e) capacidade de formular projetos de investigacéo;
f) capacidade de formular analises retrospectivas e
projetivas na area. (PPP, 2007, p.6-7)

Assim como acima precitado a finalidade e o objetivo do curso se concentram
em fornecer ao aluno um “aporte tedrico e metodoldgico” para uma formacao critica
voltada para a pesquisa, docéncia e para o planejamento social (PPP, 2007, p.7) Além

de manter um didlogo com as areas de conhecimento das Ciéncias Sociais.

Segundo os dados da coordenacédo, em 2019, o curso de graduacdo em Ciéncias
Sociais da UFPB possui 354 alunos ativos e seu corpo docente estd composto por 44
professores graduados e pos-graduados, com formacdo nas areas de antropologia,

ciéncia politica e sociologia.
A licenciatura

O curso de licenciatura em Ciéncias Sociais da UFPB foi criado oficialmente
em 2007, como um desdobramento do curso de bacharelado, por meio da resolucédo
44/07 e 45/07 do CONSEPE, mas s0 veio a ter inicio efetivo no ano de 2009. Antes da
sua criacdo foram realizados dois Projetos Politico Pedagdgico: um no ano de 2000 e
outro no ano de 2005 que se estendeu até 2006. Ambos os projetos traziam em sua pauta
a necessidade da implantacdo da licenciatura, porém as condi¢cdes das duas épocas néo

coincidiu com a proposta e a sua criacdo nao foi efetivada.

O curso finalmente é criado com a reformulacéo da resolucdo CNE/CEB N° 04
de 16 de agosto de 2006, que retoma a discussdo da obrigatoriedade da sociologia no
ensino médio. O prazo para que as escolas se adaptassem a nova lei era de um ano, esse

fato tornou a criacdo da licenciatura cada vez mais urgente.
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Em relacdo aos objetivos do curso, o PPP da licenciatura (2007) destaca que

esses estdo direcionados para a formacao dos licenciados, assim:

Pretende-se formar profissionais com conhecimentos, praticas e
objetivos do cientista social com a formacdo pedagdgica, 0 que
inclui, conforme a Resolucdo do CONSEPE 04/04: a formag&o para
atuarem em projetos de ensino, comprometidos com a investigacéo,
a producdo e a aplicacdo do saber artistico e técnico cientifico,
primando pelo reconhecimento e articulacdo das especificidades dos
conteudos e dos instrumentos necessarios a formagdo do educando,
bem como reconhecendo na interdisciplinaridade entre os diversos
campos do conhecimento e a indissociabilidade entre ensino,
pesquisa e extensdo e articulacdo entre teoria e pratica dos principios
norteadores de formacéo pedagogica (PPP, 2007, p.10).

Dessa forma, o licenciado estara apto a atuar nos diferentes niveis de educacao,
fazendo uso dos conhecimentos e préaticas investigativas que orientam a formacao de um

cientista social.

Como mencionado anteriormente, o processo de criacdo do curso de
licenciatura estd atrelado a demanda de professores da area das Ciéncias Sociais no

ensino médio. Conforme o PPP licenciatura (2007) o curso:

contribui para suprir uma demanda em ampliacdo do mercado de
trabalho por licenciados em Ciéncias Sociais. Ha de ressaltar
também, que a iniciativa se compatibiliza com a atual politica
educacional do governo federal de fomento da criagdo de cursos de
licenciatura no periodo noturno, no sentido de atender as demandas
profissionais daqueles que se encontram impossibilitados de
frequentar um curso superior em periodo diurno, um passo a mais no
caminho para a democratizagdo do ensino superior (PPP, 2007,
p.10).

Como se observa, a0 mesmo tempo em que 0 curso colabora para a ampliacdo
do mercado de trabalho nas Ciéncias Sociais, aumentando as expectativas de emprego
para os formados, ele também se adapta ao perfil do estudante/trabalhador que ndo pode
estudar durante o dia. Vale destacar que esse foi um dos motivos pelos quais escolhi o

Curso.
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Sobre a restricdo em relacdo ao mercado de trabalho para as Ciéncias Sociais,

Barbosa (2013) comenta:

(...) apesar da inexisténcia de reserva de mercado, ou mesmo de um
mercado de trabalho efetivo, é vigorosa a capacidade de reproducéo
da profissdo — o que ndo seria possivel sem a defesa corporativa dos
departamentos e professores universitarios, ou sem a agdo racional
de uma inteligéncia que visa dar continuidade a inscricdo das
Ciéncias Sociais na vida publica. (BARBOSA, 2013, p. 21)

Da mesma forma que o bacharelado, o curso de licenciatura passou por algumas
restruturacdes curriculares. Essas modificacfes tinham a finalidade de melhorar a
funcionalidade do curso dentro da instituicdo, aumentando a qualidade e a quantidade
dos alunos formados. Pois como afirma Barbosa (2013, p.12), “o abandono, a repeténcia
e a irregularidade na conducéo dos estudos nos cursos de graduagéo, ndo sao fendbmenos
recentes”. Na verdade, trata-se de um problema historico na longa jornada do ensino

superior do nosso Pais e que necessita de atencao.

Nesse aspecto, o PPP da licenciatura (2007) menciona gque o auto indice de
evasdo escolar € um problema que afeta todo o nosso pais e no curso de Ciéncias
Sociais da UFPB ndo é diferente. Vejamos o que ele dispde:

Além da evasdo, grande parte dos alunos tende a estender ao limite o
tempo de permanéncia na universidade, poucos sdo os que concluem
0 curso no tempo ideal previsto. A propria pratica docente nos
evidencia que um dos motivos principais dessa evasdo é a
dificuldade de conciliar os estudos com a necessidade de posicionar-
se no mercado de trabalho. Faz-se preciso destacar que a grande
maioria do alunado do curso de Ciéncias Sociais advém das classes
populares, o que n&do Ihe permite abdicar do trabalho para dedicar-se

exclusivamente aos estudos (PPP, 2007, p.9).

Com a criagdo da licenciatura, procura-se resolver este problema, tendo em
vista que o curso é ofertado no horério da noite, o aluno dispbe de tempo para conciliar
o trabalho com os estudos. Porém, o que se percebe é que o problema da evasédo
continuou também no curso de licenciatura. Barbosa (2013), em seus estudos sobre 0
curso de Ciéncias Sociais da UFPB, relata que as mudangas nos sucessivos projetos de

reformulac6es pelos quais o curso de Ciéncias Sociais da UFPB tem passado, ndo foram
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suficientes para eliminar o baixo indice de formados no curso. Como atesta 0 quadro

abaixo.

Quadro 2 - Numero de entrada e saida de alunos do curso de licenciatura em Ciéncias
Sociais da UFPB por periodo letivo de 2009 &4 2012

Licenciatura em Ciéncias Sociais (2009-2012)

Ano/periodo | Ingressaram | Concluiram | Abandonaram | Mudanca de | Trancaram
curso

2009.1 90 01
2009.2 10 04

2010.1 61 04 05
2010.2 - 06 01
2011.1 64 03 11 02 03
2011.2 - 03 05 01
2012.1 67 06 10 01 13
2012.2 - 12 02
Total 292 12 52 03 26

Fonte: BARBOSA, Ivan Fontes. Licenciandos em Ciéncias Sociais (2009-2012)

Itinerérios, percepcdes e perspectivas. 2013

Esses numeros revelam que o incremento da modalidade licenciatura no

periodo noturno, ndo conseguiu solucionar o problema da evasdo como previsto no

Projeto Politico Pedagdgico. Dos 292 alunos que ingressaram nos anos citados, apenas

12 conseguiram concluir o curso no decurso desses anos.
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Os dados mais atuais mostram gque nos anos/periodos posteriores 0s nimeros de

concluintes foram:

Ano/periodo Numero de concluintes
2013.2 06
2014.1 04
2017.1 17

Fonte: Coordenacgéo de Ciéncias Sociais da UFPB, 2019

De acordo com o PPP (2007), sdo oferecidas

anualmente 40 vagas (com

perspectiva de ampliacdo) para os alunos que pretendem obter o grau de licenciados.

Levando em consideracdo essa afirmacdo e observando o quadro acima constata-se que

0 numero de alunos que concluem efetivamente o curso € muito pequeno quando

comparado ao numero dos que ingressam.
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Capitulo 3 — A trajetdria dos alunos do curso de licenciatura em Ciencias
Sociais da UFPB

Este capitulo tem o objetivo de apresentar os resultados obtidos na pesquisa
realizada com os alunos do curso de licenciatura em Ciéncias Sociais da UFPB,
destacando os relatos dos mesmos sobre a sua trajetoria no curso. Cabe ressaltar que
para alcancar os objetivos pretendidos, optei por realizar entrevistas semi-estruturadas,

buscando conhecer e dialogar com as pessoas entrevistadas.

Para esta andlise, foram entrevistados 5 (cinco) alunos do curso de licenciatura
em Ciéncias Sociais, 4 mulheres e 1 homem, tendo 1 deles a perspectiva de concluséo
do curso neste semestre e 0s outros 4 nos proximos semestres. As entrevistas foram

realizadas nas dependéncias da prépria UFPB, durante o més de agosto de 2019.

Foram realizadas sete perguntas que tracaram o perfil dos entrevistados,
procurando saber: nome, sexo, cidade de origem, em que tipo de escola estudaram antes
de ingressar na UFPB, quando e por meio de que tipo de selecdo entraram no curso e
em que periodo pretendem se formar. Depois foram feitas questfes direcionadas ao
curso de Ciéncias Sociais. Aqui, busquei compreender os fatores que constituem a

trajetdria desses alunos na UFPB.

Para que possamos compreender a trajetoria dos alunos do curso de licenciatura
em Ciéncias Sociais, iremos analisar suas respostas através de algumas questdes que
nortearam esta pesquisa, quais sejam, (i) acesso e escolha do curso; (ii) motivacao para
a licenciatura; (iii) o curso de Ciéncias Sociais; (iv) dificuldades de permanéncia; e (v)

expectativas profissionais.
(i) Acesso e escolha do curso

Nesta pesquisa, ficou evidenciado que a maior parte dos entrevistados veio de
escolas publicas e apenas uma pessoa estudou, em algum momento da vida, em escola
particular através de bolsas de estudo. Também pude observar que esses alunos sédo

advindos de classes populares e que entraram no curso por meio de cotas.

No que diz respeito aos motivos que levaram os estudantes a escolher o curso,

pude perceber nos relatos que, a opcdo pelas Ciéncias Sociais, estava atrelada as
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influéncias obtidas por professores das disciplinas de sociologia no ensino médio.

Vejamos a fala de uma das entrevistadas:

“Eu escolhi Ciéncias Sociais, porque eu tive professores de
sociologia que me influenciaram no ensino médio. E entdo eu
comecei a ver que queria ser professora, mas eu ndo tinha muita
certeza do que isso me traria em termos de consequéncias materiais.

Como eu tiraria meu sustento disso?”. ( L)

Como podemos perceber nessa fala, os alunos escolheram o curso, porque se
identificaram com ele pessoalmente, mas apresentaram ddvidas quanto a sua atuacdo no
mercado de trabalho. Nota-se ainda que essa escolha também esta ligada a vocacao dos
alunos para as Ciéncias Sociais e ndo a motivos profissionais claros, como menciona
Schwartzman em seus estudos sobre o curso de Ciéncias Sociais da USP. Segundo esse

autor:

E possivel caracterizar esta estratégia como uma "estratégia frouxa",
em contraste com estratégias mais firmes e focalizadas, em cursos
onde o custo de ingresso é mais alto (seja em termos monetarios,
seja em termos de um exame vestibular mais competitivo) e os
objetivos profissionais sdo muito mais definidos, como no caso das
engenharias (SCHWARTZMAN, 1995, p.61-62).

Diante do exposto, urge a necessidade de discutir, nesse campo do acesso, 0 que
Brocco e Zago chamam de “profissdes imperiais” (2014, p.8). De acordo com as
autoras, essas profissdes sdo preenchidas “por graduandos de familias mais elitizadas
em relacdo a renda familiar”, j& os cursos de plano médio ou inferior, no caso das
licenciaturas, sdo preenchidos por alunos que apresentam renda familiar mais baixa
(IBID). Ou seja, a escolha do curso é condicionada pelo pertencimento social do aluno e

pela situacdo socioecondémica do mesmo.
(if) Motivacdo para a licenciatura

No que tange as motivagdes para a escolha da licenciatura, observa-se nas falas
de todos os alunos a intengdo de ser professor. Dos cinco alunos entrevistados, dois
disseram que veem na licenciatura um poder transformador e expressaram o desejo de
ser um agente dessa transformacéo. Conforme um dos entrevistados, “Eu queria ter essa

oportunidade de ter contato com jovens e poder fazer alguma coisa pra mudar essa
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sociedade” (R). E uma outra diz o seguinte: “Eu via na licenciatura um poder de

transformac&o a nivel micro” (L ).
Sobre a transformacao social, Paulo Freire ( 2011, p. 26) descreve o seguinte:

E necessario, porém que o trabalhador social se preocupe com algo
ja enfatizado nestas consideragfes: que a estrutura social é obra dos
homens e que, se assim for a sua transformagdo sera também obra
dos homens. Isto significa que a sua tarefa fundamental é de serem
sujeitos e ndo objetos de transformacdo. Tarefa que lhes exige,
durante sua acdo sobre a realidade, um aprofundamento da sua
tomada de consciéncia da realidade, objeto de atos contraditorios
daqueles que pretendem manté-la como esta e dos que pretendem
transforma-las. (FREIRE, 2011, p.26)

Observa-se ainda na fala da aluna ( L) que para ela a sociologia é a disciplina,
dentro do ensino médio, que tem maior poder de transformacdo, quando comparada a
outras disciplinas:“A matematica, por exemplo, ndo tem um poder de transformacédo tdo

grande quanto a sociologia” (L)
(iii) O curso de Ciéncias Sociais

Em relacdo ao que os alunos acham sobre o curso de licenciatura em Ciéncias
Sociais da UFPB, podemos verificar que eles expressam opiniées, a0 mesmo tempo,

iguais e distintas.

Todos os entrevistados revelaram gostar do curso e deram opinides positivas no
que se refere a atuacdo dos professores. Vejamos: “Agente tem um corpo docente muito
bom” (A) e “(...) € um curso muito bom. Os professores sdo muito bons (...) (1)”. Por
outro lado, em relacdo & estrutura curricular, dois alunos mostrara-se insatisfeitos. Um

deles disse::

Eu acho que é um curso muito importante dentro da universidade,
mas eu tenho algumas ressalvas de como ele é dado na licenciatura e
de como ele consegue articular as questdes de género e de raca. E
muito escassa a abordagem sobre esse tema. Nao temos nenhuma
cadeira obrigatdria que engloba esses temas. E tem também o fato de
que os professores ndo se voltam muito para o ensino da

licenciatura. A gente aprende os contetdos, mas ndo aprende como
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passa-los para o0s alunos, entdo isso é muito prejudicial. (L)

E outra acrescentou:

Quando fiz parte do PIBID, percebi que quando vocé vai falar com
os alunos, vocé fica muito baseado na teoria que aprendeu aqui na
universidade e fala com os alunos com uma linguagem dificil. O
Curso nao prepara para gque vocé tenha essa linguagem. E 0s proprios
estagios que tem no curso, ndo preparam vocé para ir para as

escolas. (F)

Fica evidenciado nesses dois relatos que os alunos percebem uma deficiéncia
no curso em relacdo a sua preparacao para atuarem como professores no ensino médio.
Diante dessas falas, surge a necessidade de expor o que Schwartzman analisa quanto ao
apoio da universidade na profissionaliza¢do dos alunos. Conforme ele:

Existem preocupacbes e queixas quanto ao pouco apoio da
universidade para a profissionalizacdo dos alunos, e uma percepcéo,
para muitos, de que a universidade proporciona, ou deveria
proporcionar, as credenciais necessarias para 0 bom desempenho
profissional. (SCHWARTZMAN, 1995, p.67).

(IV) Dificuldades de permanencia

Quanto as dificuldades para permanecer no curso, destacam-se a situacao
econbmica da familia e a adaptacdo do aluno em relacdo ao excesso de leituras que o
curso exige. Trés alunos disseram que passam por dificuldades financeiras e, foram
enfaticos ao mencionar que as bolsas de estudos que a universidade oferece, contribuem
para sua permanecia na universidade. Como uma das alunas que disse 0 seguinte:

“Minha bolsa me faz permanecer aqui, porque meus pais moram em outra cidade (...)”

(1)

No entanto, a oferta de bolsas € muito pequena, quando comparada ao nimero
de alunos do curso, sendo assim, esses estudantes precisam trabalhar para se manter na
universidade. Nesse contexto, emerge a dificuldade de conciliar o trabalho com os

estudos. Sobre essa questdo, vejamos a resposta da aluna (A):
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Quando sai do ensino médio e entrei na universidade, fui trabalhar
dando aulas de reforco o dia todo, 0 que néo estava rendendo muito
e eu queria mudar de trajeto. Entdo, consegui uma bolsa de projeto
de extensdo e optei por sair do trabalho para ficar recebendo a bolsa.
(A)

Nesse caso, a aluna abdicou do trabalho, mas conseguiu uma bolsa, garantindo
uma renda que supri suas necessidades materiais (transporte, livros, alimentagao...)
Sendo assim, percebe-se que os aspectos econdmicos sdo fatores marcantes na vida

académica dos estudantes.

Zago, em sua pesquisa sobre escolarizacdo nos meios populares, aponta a

mobilizacdo do estudante no que diz respeito a seus estudos. Segundo ela:

Apbs o ensino fundamental, geralmente sdo eles que assumem
financeiramente os gastos com a educacdo e a conducdo do seu
percurso: decisdo pelo estabelecimento do ensino, inscricdo no
vestibular, demanda de bolsa de estudo, entre outras estratégias.
Com frequéncia, necessitam trabalhar para auxiliar na manutencgao
da familia e financiar sua escolaridade (ZAGO 2007, p.141).

E importante destacar que as bolsas e projetos estudantis contribuem ndo s6 na
questdo financeira, mas também sdo importantes para a formacdo do aluno, pois

possibilita que ele tenha uma proximidade com a pratica, ampliando sua formacao.

Ja em relacdo ao excesso de leitura, um dos cinco discentes entrevistados
relatou que ndo consegue dar conta da grande quantidade de conteldos que 0 curso
demanda. Segundo esse entrevistado: ““A principal dificuldade é a carga de leitura que o
curso demanda, eu acho que é uma das maiores dificuldades da universidade inteira agente ndo

tem como conciliar a nossa vida com a carga de leitura que o curso exige. (L)”
(v) Expectativas profissionais

Em se tratando das expectativas profissionais, 0s estudantes expressaram que
pretendem atuar como professores no ensino médio. Vejamos o que diz um aluno ao
mencionar suas esperancas em trabalhar na sua cidade de origem: “Eu tenho a esperanca

de conseguir emprego ou aqui ou no interior da minha cidade, 14 tem uma escola e pelo
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que sei ndo tem professores de sociologia. Por isso tenho essa esperanca de conseguir

trabalhar na area (F)”

Podemos notar ainda, nos relatos de duas estudantes, o desejo de continuar sua
formagéo profissional, para alcangar uma atuacdo profissional no ensino superior ou
como consultora: “Minha expectativa de trabalho mesmo é que eu gostaria muito de ser
professora no ensino médio, porém, ser professora na universidade é uma coisa que vai me

deixar bem contente se um dia eu conseguir chegar a esse patamar. (R)”.
A outra estudante diz o seguinte:

Eu penso em terminar e passar em concurso publico para ser
professora de ensino médio, mas, a0 mesmo tempo, eu também
penso em fazer mestrado na area da antropologia. Nao atuar em sala
de aula de ensino superior necessariamente, mas atuar como

antropologa na elaboracdo de relatorios e eventos. (L)

Foi notdrio observar, nas respostas sobre as expectativas de trabalho, que essas
sdo altas, na medida em que os alunos desejam trabalhar como professores no ensino
médio. No entanto, esses mesmos alunos mostraram-se insatisfeitos no tocante ao
mercado de trabalho para as Ciéncias Sociais. Isso pode ser observado na fala de duas
entrevistadas: “Eu gosto muito do curso, mas infelizmente ndo tem muito mercado no
Brasil. (I)” e “O que desestimula é a desvalorizacdo do nosso emprego como professora

de sociologia no mercado (A)”.

Podemos perceber nesta pesquisa que os alunos entrevistados escolheram o
curso motivados pelas influéncias que receberam dos professores no periodo em que
cursaram o ensino médio e também por que se identificaram pessoalmente com o curso,
além disso, veém na licenciatura um poder de transformacgdo social. Também ficou
evidenciado que os alunos tém opiniBes positivas sobre o curso e sobre os professores,
mas estdo insatisfeitos em relacdo a preperacdo dos discentes para atuar como
professores no ensino médio. Podemos notar ainda, nesta andlise, a existéncia de
algumas dificuldades de permanéncia que estdo ligadas a situacdo financeira da familia
e ao excesso de leituras que o curso demanda. Esses alunos teém esperancas de
conseguir emprego na area, mas também ha um forte desanimo quanto a falta de

mercado para as Ciencias Sociais.
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Esta analise nos permite compreemder que as trajetdrias dos alunos do curso de
licenciatura em Ciencias Sociais da UFPB se constituem através de fatores que estdo
relacionados a origem social e a situagdo financeira do aluno, mas tambem & questdes
institucionais e a estrutura curricular do proprio curso, o que lhes condicona uma

formacé@o marcada por incertezas e grandes desafios.
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Considerac6es Finais

No primeiro capitulo desta pesquisa procurei realizar um breve recorte
historico do processo de expansdo da educacdo superior no Brasil, apontando as
principais transformagfes ocorridas no campo politico, econdmico e social que
influenciaram o sistema educacional permitindo sua expansdo e democratizacdo. Na
analise tedrica, pudemos observar que as reformas no ensino tém o objetivo de garantir
a igualdade educacional entre as classes sociais criando mais oportunidades de acesso e
permanéncia nas universidades. No entanto, foi observado também que apesar dessas
modificacdes, a democratizacdo do ensino, é algo que esta longe de acontecer, pois as
politicas de expansdo deixam muito a desejar, no que diz respeito a permanéncia dos

alunos dentro das universidades.

No segundo capitulo analisei a expansdo da UFPB, destacando seus avancos na
estrutura fisica e académica. Com a expansdo do ensino superior a UFPB ampliou as
vagas e 0s cursos, e buscou melhorar a qualidade no ensino. Neste contexto, foi criado o
curso de licenciatura com o objetivo de formar professores nas Ciéncias Sociais para
atuar no ensino médio. Entretanto, ficou constatado nesta pesquisa que ha uma grande
evasdo de alunos no curso, o que confirmou a necessidade de se investigar as trajetérias

desses estudantes.

Por fim, no terceiro capitulo busquei analisar a trajetoria dos alunos do curso
de licenciatura em Ciéncias Sociais da UFPB. Para alcancar meus objetivos, utilizei
entrevistas semi-estruturadas com as quais consegui extrair elementos importantes para
pensar essas trajetorias. Nessas entrevistas, foram feitas perguntas relacionadas ao
acesso e escolha do curso, a motivacéo para a licenciatura, a opinido sobre o curso de
Ciéncias Sociais, as dificuldades de permanéncia e as expectativas profissionais dos

alunos.

A partir das respostas, ficou evidenciado que as trajetérias dos estudantes
estavam intimamente relacionadas a sua condi¢do socioeconémica, a questdes
institucionais e a estrutura curricular do curso. E que a estadia desses alunos no ensino
superior € regida por inumeras dificuldades e desafios que se instalam desde 0 acesso

até a conclusao do curso.
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Este trabalho contribuiu para minha formacdo académica e me permitiu
compreender, enquanto pesquisadora, os fatores que constituem as trajetdrias dos
estudantes do curso de Ciéncias Sociais e como as politicas educacionais direcionadas

as universidades podem contribuir para suas formacoes.
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APENDICE

QUESTIONARIO

1- Nome:

2- Sexo:

3- Onde nasceu:

4- Em que tipo de escolas vocé estudou?

5- Quando entrou no curso de Ciéncias Sociais?

6- Quando pretende concluir o curso?

7- Como vocé entrou no curso? Por meio de cotas ou outro?
8- Porque vocé escolheu o curso de Ciéncias Sociais?
9- Porque vocé escolheu a licenciatura?

10- Qual é a sua opinido sobre o curso?

11- Quais as dificuldades para permanecer no curso?

12- Quais as suas expectativas de trabalho na area?
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