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RESUMO

O presente estudo tem como objetivo investigar as percepgdes dos professores de LE acerca
do uso da traducdo em sala de aula em um centro de linguas municipal. A pesquisa € de
natureza qualitativa e, de acordo com seus objetivos, se caracteriza como uma pesquisa de
cunho exploratério pela utilizacdo de questionarios para a constituicdo de seu corpus. A
constituicdo dos dados contou com a participacdo de oito professores de linguas estrangeiras
(inglés, espanhol e francés) de um centro de linguas da rede municipal de ensino. A analise
dos questionarios mostrou que os professores utilizam a traducdo a partir do modelo
Funcionalista de Nord (2005) para auxiliar o ensino-aprendizagem de LE. Entretanto, esse
processo acontece de forma intuitiva e espontanea, uma vez que os professores ndo percebem
a traducdo conforme as categorias da traducdo de Jakobson (1969) e as classificacfes da
traducdo de Hurtado Albir (1998). Ademais, 0 uso da traducdo de maneira inerte e sem
planejamento ndo contribui positivamente para o ensino-aprendizagem de LE. Desse modo,
defende-se que o uso reflexivo da traducdo proporciona uma gama de estratégias auxiliares
para o ensino-aprendizagem de LE, desde que a traducdo atenda a uma finalidade previamente
planejada pelo professor.

Palavras-chave: Traducdo. Ensino-aprendizagem de LE. Abordagem Funcionalista da
Traduc¢do. Tradugdo pedagogica.



ABSTRACT

The present study aims to investigate the perceptions of language teachers on the use of
translation in a foreign language class / lecture in a municipal language school in Jodo Pessoa,
Brazil. Data was collected through the use of questionnaires, contributed by eight language
teachers, consequently research findings can be defined as both qualitative and exploratory
due to the purpose of this study. After analyzing the questionnaires, it was confirmed that the
language teachers make use of translation during their classes based on Nord’s Functionalist
Approach; additionally, this process is intuitive and spontaneous, once teachers do not
recognize a translation as referred to by Jakobson’s translation categories and Hurtado Albir’s
definitions of translation in teaching and learning process. However, studies have showed
that the unconscious or barely planned use of translation exercises can prevent students rather
than help them to acquire a foreign language. Therefore, this study proposes a more accurate
and reflexive use of translation due to its range of possibilities, which it provides for foreign
language teaching and the learning process, specifically the translation must attend a defined
purpose previously planned by the teacher in order to achieve its goals.

Keywords: Translation. Foreign language teaching and learning process. Functionalist
Approach. Pedagogical translation.



ZUSAMMENFASSUNG

Diese  Bachelorarbeit hat den Titel ,die Ubersetzungswissenschaften und
Fremdsprachensunterricht: eine Studie der Perspektiven der Lehrern eines Sprachzentrums
um die Verwendung der Ubersetzung im Sprachunterricht“. Die Ubersetzung war die erste
Methode, die durch die Grammatik-Ubersetzungs-Methode bei dem
Fremdsprachensunterricht verwendet wurde. Doch wurde sie im Lauf der Zeit aufgrund der
nachfolgenden Methoden von dem Lehren und Lernen im Unterricht gedréangt.
Nichtsdestoweniger konnte man sie nicht komplett aus dem Fremdsprachensunterricht
entfernen und so lebte sie unter geringen Bedingungen bis dem heutigen weltweit
angenommenen kommunikativen Ansatz tber. Mittlerweile &ulert eine groBe Anzahl von
Sprachlehrern sich gegen die Verwendung der Ubersetzung im Fremdsprachensunterricht
bzw. die Lehrer, die fir die Ubersetzung im Rahmen des Fremdsprachensunterrichts sind,
geben zu, dass sie nicht mal wissen, wie die Ubersetzung im Klassenraum verwendet werden
kann.

In dieser Bachelorarbeit wurden die Perspektiven der Lehrern eines Sprachzentrums um die
Verwendung der Ubersetzung im Rahmen des Fremdsprachensunterrichts behandelt. Ein
Fragebogen wurde fiir die Datenanalyse angewendet, d.h., diese Studie handelt um eine
qualitative explorative Forschung. Auf den Fragebogen beantworteten acht Lehrer freiwilig.
Laut der Datenanalyse wurde es bekannt, dass die Lehrer die Ubersetzung auf verschiedene
Arten und Weisen nach der funktionalen Ubersetzungstheorie von Nord (2005) ausnutzen. Es
wurde auch dargestellt, dass dieser Prozess instinktiv und spontan geschieht, weil meister
Lehrern sind die von Jakobson (1969) definierten Kategorien der Ubersetzung fremd genauso
wie Hurtado Albirs (1998) Definitionen der Ubersetzung als padagogisches Instrument. Trotz
der offensitlichen Prasenz der Ubersetzung im Fremdsprachensunterricht, sind viele
Sprachlehrer der Meinung, dass die Ubersetzung uneffektiv - sogar kontraproduktiv - im
Rahmen des Fremdsprachensunterrichts ist. Wahrendessen gibt es viele Wissenschaftler, die
behaupten, dass eine reflexive Verwendung der Ubersetzung im Bereich des
Fremdsprachensunterrichts eine Reihe weiterer Strategien ermdéglicht, um das Lehren bzw.
das Lernen einer Fremdsprache zu verbessern. Zum Schluss, der Lehrer muss sich um einen
Zweck fiir die Anwendung der Ubersetzung bei dem Fremdsprachensunterricht kiimmern,
damit ihr volles Potenzial erreicht wird.

Schltsselworte: Ubersetzungswis§enschaﬂen. Fremdsprachensunterricht.  Funktionale
Ubersetzungstheorie. Padagogische Ubersetzung.
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INTRODUCAO

A traducdo foi, por muito tempo, utilizada como um dos pilares para 0 ensino-
aprendizagem de uma lingua estrangeira (LE), atraveés da Abordagem Gramatica-Traducéo
(também conhecida como AGT). Entretanto, no final do século XIX, com o interesse voltado
para as linguas estrangeiras modernas e para linguagem oral ao invés do latim e da linguagem
escrita, a AGT perdeu espaco para o método® natural e o método Direto, chamados por Leffa
(1988) de Abordagem Natural e Abordagem Direta (AD).

Mas, sabe-se que, a traducdo, apesar de fortemente censurada por defensores das
Abordagens Natural e Direta, nunca deixou de ocupar seu espaco na sala de aula —
principalmente por parte dos aprendizes, uma vez que toda a sua formagdo, conhecimento de
mundo, cultura, crencas etc. foram adquiridos em sua lingua materna.

Foi apenas anos mais tarde e com o surgimento da Abordagem Comunicativa (também
conhecida como AC), que a traducdo voltou a desempenhar um papel, mesmo que periférico,
no ensino de linguas estrangeiras. Albir (1998 apud LUCINDO, 2006), por exemplo, afirma
gue o uso da traducdo no ensino-aprendizagem de linguas estrangeiras pode dar-se de forma
interiorizada, pedagogica ou explicativa.

Mas, se, por um lado, temos os defensores do uso da tradugdo como ferramenta de
ensino-aprendizagem de LE, por perceberem que o uso da Traducdo ou lingua materna em
sala de aula pode contribuir de diversas maneiras na aprendizagem ou aquisi¢do de uma LE.
Por outro lado, ha também os que se opdem a traducdo no ensino-aprendizagem de LE, que
argumentam que a traducdo é prejudicial, pois ndo a consideram natural, creem que a traducao
serve apenas para formar tradutores e que o uso da mesma em sala de aula toma um tempo
valioso que pode ser usado para ensinar as quatro habilidades (ler, falar, ouvir, escrever).

Entre os defensores da traducdo em sala de aula, h4, ainda, aqueles que a vém como
uma quinta habilidade (MALMKJAER, 1998; COSTA, 1988; SOUZA CORREA, 2014). Para
esses autores, alem das quatro habilidades mencionadas, a tradugdo constitui-se uma
habilidade integrada a estas, mas que deve ser igualmente desenvolvida. Tal visdo advém do

avanco dos Estudos da Traducdo, que vem contribuindo para o entendimento da competéncia

! Leffa (1988) afirma que a imprecisdo historica do termo “método” acarreta em uma defini¢do equivocada
acerca da abordagem e do método. Segundo o autor, por se tratar de um termo ja consagrado tanto no sentindo
mais abrangente (abordagem) como no restrito (método propriamente dito), 0 método é erroneamente empregado
para categorizar ambos como na defini¢do do “método direto” que, na verdade, ndo se configura como um
método, mas como uma abordagem. Neste estudo, os termos “abordagem” e “método” serdo empregados nas
suas acepgoes atuais, logo, de acordo com Leffa (1988), o “método natural” também se trata de uma abordagem
(Abordagem Natural).
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tradutoria como uma atividade complexa que tem o conhecimento da lingua estrangeira como
apenas um de seus mdaltiplos subcomponentes (HURTADO-ALBIR, 1998; PACTE,
2000/2014; NORD, 1991/2005).

Apesar de muitos professores que se orientam pela AC concordarem que a traducao
pode contribuir para o ensino-aprendizagem de LE, alguns deles declaram que ndo sabem
como fazer uso da mesma em sala de aula de maneira adequada.

Nesse sentido, buscamos, por meio desta pesquisa, fazer um levantamento do modo
como os professores de uma escola de linguas mantida pela prefeitura municipal de Jodo
Pessoa, na Paraiba (o Centro de Linguas Estrangeiras da Prefeitura Municipal de Jodo Pessoa
— CELEST) lidam com esta quest&o.

O CELEST ¢é um curso de linguas estrangeiras que atende a populacdo da cidade de
Jodo Pessoa, Paraiba. O publico do CELEST, por sua vez, se classifica em duas categorias -
adolescentes e adultos.

Para o desenvolvimento desta pesquisa, foi elaborada uma entrevista estruturada e
aplicada a um conjunto de professores abordando os seguintes questionamentos: i) como 0s
professores do CELEST percebem a influéncia da traducdo no ensino-aprendizagem de LE?;
i) como os professores do CELEST utilizam a traducdo para auxiliar no ensino-aprendizagem
de LE?; iii) e qual o posicionamento dos professores colaboradores do CELEST em relacéo
ao uso da traducgéo no ensino-aprendizagem de LE?

O objetivo geral desta pesquisa se desdobra, portanto, em trés objetivos especificos,
que séo:

- Compreender como o uso da tradugéo influencia no ensino-aprendizagem de LE;

II-  Discutir estratégias do uso da traducdo que possam auxiliar no ensino-aprendizagem
de LE;

I1l-  Investigar o posicionamento dos professores colaboradores do CELEST em relagéo ao
uso da traducao no ensino-aprendizagem de LE.

Em suma, os aspectos citados acima buscam investigar as percep¢fes dos professores
de LE acerca do uso da tradugdo no contexto de ensino-aprendizagem de LE.

Os objetivos especificos serdo alcancados atraveés de uma pesquisa exploratoria®

juntamente com a observacdo de um grupo de oito professores em contexto de ensino de

2 Gil (2007 apud GERHARDT & SILVEIRA, 2009) define a pesquisa exploratoria como pesquisa bibliografica
e estudo de caso, com objetivo de proporcionar maior familiaridade com o problema, visando torna-lo mais
explicito ou a fundamentar hipdteses, sendo que a vasta maioria desse tipo de pesquisa constitui-se de: a)
levantamento bibliografico; b) entrevista com pessoas que tiveram experiéncia pratica com o problema
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linguas estrangeiras (inglés, espanhol e francés). A metodologia desta pesquisa é considerada
qualitativa, uma vez que a mesma propicia uma observacdo mais cuidadosa acerca do tema
investigado. Optamos por uma abordagem de cunho exploratério, com a utilizacdo de
questionario, enquanto um instrumento de constituicdo do corpus de pesquisa.

O primeiro capitulo, apo6s esta introducdo, discorre sobre o uso e a presenca da
traducdo no ambito do ensino-aprendizagem de lingua estrangeira e sobre as abordagens
empregadas no ensino-aprendizagem de lingua estrangeira ao longo da histdria. As
considerac@es teoricas tecidas no capitulo tém como fundamento os estudos realizados por
Nord (1991/2005), Jakobson (1968/2000), Hurtado Albir (1988/1998) de acordo com o
recorte feito por este estudo.

O segundo capitulo, discute os caminhos metodologicos da presente pesquisa.
Primeiramente, nos debrucamos sobre o estudo do método qualitativo de cunho exploratorio.
Para tanto, consultamos Gerhardt e Silveira (2009). Na sequéncia, apresentamos 0S passos
para elaboracgéo, aplicagdo e exploracdo da entrevista estruturada aplicada aos sujeitos desta
pesquisa.

O terceiro capitulo versa sobre a anlise das percepcbes dos professores colaboradores
para a presente pesquisa, no que tange ao uso e a presenca da Traducdo no contexto de
ensino-aprendizagem de LE no CELEST.

Por fim, as ConsideracOes Finais, revisam os objetivos e tecem algumas consideragcdes
sobre a utilizacdo da Traducdo em contexto de sala de aula de LE, além de apontar sugestdes

de pesquisas futuras.

investigado e; c) analise de exemplos que estimulem a compreensdao (GIL 2007 apud GERHARDT &
SILVEIRA, 2009).
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CAPITULO 1 - A TRADUCAO NO ENSINO DE LINGUAS ESTRANGEIRAS

Neste capitulo, apresentamos o uso da Traducgdo, ao longo da historia, no ensino-
aprendizagem de Linguas Estrangeiras (LE) e suas possiveis implica¢fes, sejam positivas ou
negativas, no processo de aprendizagem e aquisicdo® de lingua estrangeira. Ao se discutir o
assunto, termos como abordagens, métodos e técnicas* serdo mencionados.

E importante ressaltar que, no ensino de LE, uma abordagem assume um papel
hierarquicamente mais abrangente que incorpora um método de ensino, que, por sua vez,
incorpora técnicas ou tarefas. Anthony (1963 apud RICHARD e RODGERS, 1986), declara
que “a abordagem ¢ um conjunto de hipoteses correlatas que lidam com a natureza do ensino-
aprendizagem de linguas”. Ja Leffa (1988, p.02) afirma que “o método esta hierarquicamente
sob uma abordagem, visto que o método € classificado como um conjunto de procedimentos
de ensino e aprendizagem sintonizados com um determinado curriculo”, sendo direcionados,
ao menos, por uma abordagem ou modelo tedrico e, desempenhados através de técnicas ou
atividades.

Baseando-se em uma visdo anthoniana, Souza Corréa (2014) defende que o método
deve estar inserido em uma abordagem, uma vez que a abordagem se restringe apenas a um
plano de ideias ou de pressupostos tedricos, que ndo lida diretamente com a execu¢do do
processo de ensino-aprendizagem. A autora ainda cita Leffa (1998) para afirmar que o método
trata das normas de aplicacdo dos pressupostos tedricos contidos na abordagem. Ao passo que
a técnica é executada em sala de aula para se alcancar um objetivo imediato proposto por um

método que se enquadra em um modelo tedrico.

1.1 A Traducéo no Ensino-Aprendizagem de LE

O ensino-aprendizagem de uma lingua estrangeira ocorreu por muito tempo através da
Abordagem Gramatica-Traducdo (AGT). Durante esse periodo, o latim era considerado a
lingua das ciéncias e o interesse no idioma era totalmente voltado a leitura, linguagem escrita

e traducdo. No entanto, foi no final do século XIX e com o interesse voltado para as linguas

3 Leffa (1988) define a aprendizagem como “o desenvolvimento formal e consciente da lingua, normalmente
obtido através da explicitagdo de regras”, onde o enunciado se concebe na LM, sendo passado de maneira
consciente para a L2. O autor ainda percebe a aquisi¢do como “o desenvolvimento informal e espontaneo da L2,
obtido normalmente através de situagdes reais, sem esfor¢o consciente”, ou seja, o enunciado é concebido na
prépria L2.

* Segundo Souza Corréa (2014), “Anthony, Leffa e Almeida Filho percebem a abordagem como ideal
linguistico, o método serve como fio condutor do ensino-aprendizagem e a técnica como implantagdo real, em
sala de aula e através de certas técnicas”.
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estrangeiras modernas e a linguagem oral, que a AGT foi preterida na sala de aula de lingua
estrangeira pelas Abordagens Natural e Direta.

Entretanto, mesmo com a insercdo de novas abordagens, a traducdo nunca deixou de
ocupar lugar na sala de aula de LE, uma vez que o aprendiz de LE fazia uso da mesma com
frequéncia - principalmente nos niveis iniciantes do idioma — e, até mesmo os professores e
opositores a traducdo utilizavam-na, esporadicamente, para dar explicacdes e orientacdes na
lingua materna dos aprendizes.

Ghamine Lopez (2002 apud LUCINDO, 2006), afirma que apesar de proibida e
censurada, a Tradugcdo nunca deixou o cendrio do ensino de linguas estrangerias, tampouco
ela se adaptou as novas demandas das abordagens que sucederam a AGT, sobrevivendo,
assim, de modo precério e sendo utilizada de maneira inerte e sem uma reflexdo acerca de seu
uso.

Foi apenas anos mais tarde, com o surgimento da Abordagem Comunicativa (AC), que
a traducdo volta a desempenhar um papel, ainda que de pouco destaque, no cenario do ensino-
aprendizagem de LE. A partir dai, o uso da traducdo ou lingua materna para dar orientacfes
sobre os exercicios e tarefas ou verificar a compreensao de textos passa a ser empregado com
mais frequéncia por professores.

Ainda assim, ha professores que, mesmo considerando a AC como a mais adequada
para o ensino-aprendizagem de LE, defendem que a traducdo deve ser evitada. Lucindo
(2006) atribui esse fator a falta de reflexdo sobre os métodos e abordagens de ensino com 0
uso da traducdo. Por outro lado, hd também os que concordam que o uso da traducdo pode
contribuir positivamente para o ensino-aprendizagem de LE, mas afirmam n&o saber como
utilizar-se dela de forma adequada.

Todavia, € a partir das categorias da Traducao elaboradas por Roman Jakobson (1968)
e da Teoria Funcionalista de Christiane Nord (1991) que outros autores como Hurtado Albir
(1988) comecaram a desenvolver propostas para o uso da traducdo no ensino-aprendizagem
de LE.

Apos indagar o papel da equivaléncia na traducdo, Jakobson (1968) desconstrdi a ideia
de tradugdo ‘perfeita’, uma vez que ndo existem equivalentes ‘perfeitos’ entre as linguas.
Mas, ainda assim, o autor afirma que “toda experiéncia cognitiva pode ser traduzida e
classificada em qualquer lingua existente” (JAKOBSON, 2007).

Para Jakobson, ao se traduzir de uma lingua para outra, executa-se 0 processo de
substituicdo de mensagens na lingua fonte por mensagens inteiras na lingua alvo, néo

considerando as unidades de codigos linguisticos isoladamente. Nesse caso, 0 tradutor ou
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locutor utiliza o discurso indireto para recodificar e transmitir o sentido da mensagem
recebida na lingua fonte através de uma mensagem equivalente na lingua alvo por meio de
codigos linguisticos distintos. Em outras palavras, o sentido da mensagem se sobrepde ao
significado do signo linguistico.

Da mesma forma, ndo ¢ possivel alcangar o equivalente ‘perfeito’ de determinada
unidade de codigo linguistico dentro do mesmo cddigo linguistico, levando em consideracao
apenas a unidade separada. Segundo o autor, “uma unidade de codigo do mais alto nivel, sO
pode ser plenamente interpretada por meio de uma combinacdo equivalente de unidades de
codigos”. Sendo assim, ndo poderiamos traduzir o vocabulo “celibatario” como “solteiro”,
como exemplificado pelo proprio Jakobson em “todo celibatario ¢ solteiro, mas nem todo
solteiro ¢ celibatario” (JAKOBSON, 2007, p. 64).

De acordo com Jakobson (2007), a reformulacdo de uma mensagem em um cédigo
linguistico para uma mensagem equivalente no mesmo codigo linguistico é possivel, uma vez
que a aptiddo de falar uma lingua corresponde a capacidade de poder falar dessa lingua,
possibilitando que o falante revise e redefina o vocabulario utilizado através da
metalinguagem. Esse processo também se concebe ao se transmitir o sentido de uma
mensagem em um determinado codigo linguistico para uma mensagem em outro cédigo
linguistico distinto, no entanto, quando ha disparidade gramatical, a terminologia equivalente
pode ser modificada por empréstimos, neologismos, transferéncias semanticas e
circunloquios.

Em seu livro Linguistica e Comunicacdo, Jakobson (1969) classifica a maneira de

interpretar um signo verbal como trés distintas formas de tradugéo:

Distinguimos trés maneiras de interpretar um signo verbal: ele pode ser traduzido
em outros signos da mesma lingua, em outra lingua, ou em outro sistema de
simbolos ndo-verbais. Essas trés espécies de traducdo devem ser diferentemente
classificadas: 1) A traducédo intralingual ou reformulagédo (rewording) consiste na
interpretacdo dos signos verbais por meio de outros signos verbais da mesma lingua.
2) A traducdo interlingual ou traducéo propriamente dita consiste na interpretacdo
dos signos verbais por meio de alguma outra lingua. 3) A traducdo intersemiética ou
transmutacdo consiste na interpretacdo dos signos verbais por meio de sistemas de
signos ndo-verbais (JAKOBSON, 1969, p. 64).

A definicdo de Jakobson amplia o conceito de traducdo, que vai além da concepcao
geral de operacdo verbal entre duas linguas. Ao considerar as concepcdes de traducao
intralingual e intersemidtica de Jakobson, verifica-se que a tradu¢do nunca foi totalmente
afastada do contexto de sala de aula como defende Ghamine Lopez (2002 apud LUCINDO,

2006), o que também aponta para a continuidade de seu emprego, até mesmo pelos que a ela
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se opunham, uma vez que qualquer professor de LE faz uso de sinbnimos, sinonimias ou
recorre a circunléquios na propria lingua estrangeira para explicar o significado de
determinado signo ou segmento linguistico ou também utiliza-se de sistemas de signos nao-
verbais — atraves de gestos, desenhos, imagens, etc. — com a mesma finalidade. Desse modo, €
possivel identificar o uso intralingual e intersemiotico da traducdo em ambas as situagdes
anteriormente citadas.

Carneiro (2000), Malmkjaer (1998) e Martins (2014) concordam com Jakobson acerca
da necessidade de recorrer a transmissdo do sentido da mensagem e ndo das unidades de
cddigo de forma separada. Os autores ainda sugerem o uso da tradugdo interlingual por meio
de atividades de traducdo para auxiliar no ensino-aprendizagem de LE. Carneiro (2000 apud
MARTINS, 2014), por exemplo, aponta que, questionar as equivaléncias entre LM e L2
conscientiza o aprendiz de que ndo ha - e nem precisa existir - um par de signos linguisticos
que se corresponda plenamente, e ainda assim, € possivel expressar o sentido de uma
mensagem em um cddigo linguistico por meio de uma mensagem de sentido equivalente em
um codigo linguistico diferente.

Malmkjaer (1998) defende o uso da ferramenta interlingual pedagogicamente, ou seja,
por meio de exercicios contextualizados e orienta¢cBes concisas de como executd-lo. Ja
Martins (2014) pontua que o uso da traducdo intralingual em sala de aula de LE, desperta o
sentimento critico no leitor/aprendiz acerca das linguas e suas diferengas e semelhangas.

A partir do exposto acerca das categorias de Traducdo de Jakobson (1968) e das
técnicas e atividades de traducdo sugeridas e exemplificadas pelos demais autores citados
anteriormente, podemos afirmar que o uso das ferramentas intralingual, intersemidtica e
interlingual proporciona estratégias para 0 uso da tradugdo no contexto de ensino-
aprendizagem de LE.

Vale ressaltar, no entanto, que o uso dessas técnicas e atividades de traducdo precisa
advir de um proposito estabelecido pelo professor previamente. O uso da traducdo de maneira
inerte e sem finalidade pode comprometer o ensino-aprendizagem de LE, acarretando em uma
série de estigmas acerca do seu uso no contexto de sala de aula de LE.

Entre as décadas de 1970 e 1980, percebeu-se que era preciso estabelecer uma
mudanga no campo dos Estudos da Traducdo que, até entdo, era concebida de duas formas
distintas: i) estruturas linguisticas; e ii) contexto - mas ndo ambas simultaneamente. Segundo
Munday (2011 apud MARTINS, 2014), foi justamente essa necessidade de mudanga que
resultou na Teoria Funcionalista da Tradugé&o.
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Reiss (1977 apud MARTINS, 2014) é a primeira a perceber o texto como componente
para a traducdo, desvencilhando-o da ideia de apenas estruturas linguisticas (palavras e
sentencas) ao compreendé-lo também como um componente macrotextual. A partir dai, 0
foco da traducdo concentra-se em sua finalidade ou propdsito ao invés de apenas nas palavras.

Mais tarde, Nord (2005) se utiliza do conceito de propésito da traducdo para
apresentar sua propria Teoria Funcionalista a partir da teoria do “Skopos” (Skopos Theory). A
autora afirma que “o proposito do texto traduzido deve determinar os métodos e estratégias de
tradugdo, e ndo a fungdo do texto original” (1997, p.04). Outra estudiosa que apresenta uma
visdo semelhante a de Nord € Fawcett (1997 apud BRANCO, 2011), que corrobora a ideia de
que “a fung¢do da tradu¢do ndo tem que ser a mesma do texto original”.

Ao apresentar sua Teoria Funcionalista, Nord (2005) declara que “a funcionalidade ¢
um dos mais importantes critérios para a tradu¢cdo” (NORD, 2005, p. 31). Sendo assim, ¢
possivel fazer uso da traducdo no contexto de sala de aula de LE, sobretudo da ferramenta
interlingual, desde que o professor aborde-a de forma objetiva, assegurando desenvolvimento
do aprendiz em relacdo ao seu processo de aprendizagem.

Segundo Branco (2011), isso é possivel, uma vez que a Abordagem Comunicativa,
atualmente mais utilizada no ensino-aprendizagem de LE, esta intrinsecamente relacionada a
Abordagem Funcionalista da Tradugdo de Nord, pois ambas: i) utilizam a linguagem
conforme a situacao de fala; ii) atentam para o sujeito, seja ele o aprendiz de LE ou o leitor do
texto traduzido; e iii) enfatizam as semanticas dos idiomas com o propoésito de trabalhar os
idiomas de forma comunicativa (BRANCO, 2011, p.164).

A autora defende que ha dois aspectos principais para 0s quais se deve atentar ao se
utilizar traducdes em contexto de sala de aula de LE, sendo que o primeiro ¢ “que categoria de
traducdo serd utilizada e com que proposito em determinado contexto de sala de aula”. Ja o
segundo aborda a necessidade ou relevancia que sera atribuida a LM em uma dada situagéo,
atentando para o proposito previamente estabelecido, o nivel linguistico dos alunos (tanto na
LM quanto na L2) e o meio utilizado em contexto de sala de aula de LE (BRANCO, 2011, p.
163-164).

Ao atentar para a relevancia da finalidade da traducdo como o norteador para sua
utilizacdo, Nord (1991) proporciona uma gama de possibilidades para o uso da traducao nos
mais diversos e abrangentes ambitos, inclusive no ensino-aprendizagem de linguas
estrangeiras. Para a autora, a esséncia do funcionalismo é conceber a tradu¢do como uma
atividade de comunicacéo antes de tudo, e posteriormente como atividade intercultural, sendo
esta leal ao leitor e ao texto (NORD, 2000 apud SALDANHA; LAINO e MELO, 2014).
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Branco (2011) salienta que a Tradugdo Funcionalista deve ser trabalhada em sala de
aula por contribuir com o ensino-aprendizagem de LE, destacando que ela incentiva o
aprendiz a contextualizar seus proprios aspectos culturais na hora de traduzir. Concordamos
com a autora ao partilharmos da ideia de utilizar a traducdo de maneira funcional para auxiliar
no ensino-aprendizagem de LE, focando-nos no propdsito do uso da traducdo ou do texto a
ser traduzido para proporcionar estratégias para professores e alunos de LE.

Albir (1988), por sua vez, baseia-se na ideia de traducdo pedagdgica® de Lavault
(1985) para elaborar suas classificacdes da traducdo para o ensino-aprendizagem de LE, sendo
elas traducdo interiorizada e explicita. De acordo com Lavault (1985), hd uma diferenca entre
a “traducdo pedagogica”, que é pensada estrategicamente pelo professor e utilizada por meio
de atividades didaticas de traducdo voltadas para o ensino de linguas estrangeiras; e “didatica
da traducao”, que consiste no ensino da traducao para formar tradutores.

Segundo Sandes e Pereira (2017, p. 229), ha dois tipos de traducdo pedagdgica: a
traducdo explicativa e exercicios de traducdo. A traducdo explicativa se d& por meio da
utilizacdo da traducdo pelo professor para atribuir explicacfes sobre enunciados em sala de
aula. Enquanto os exercicios de traducdo sdo exercicios com fins avaliativos ou de
aprendizagem, que consistem de traducdes feitas pelos alunos no intuito de exercitar ou testar
0 conhecimento dos mesmos acompanhados pelo professor.

De acordo com Lucindo (2006), a traducdo pedagdgica consiste em todo tipo de
traducdo - seja na LM ou na LE - utilizada no contexto de ensino-aprendizagem, desde que
esta objetive a aprendizagem ou aquisi¢cdo da LE. Contudo, alguns autores (WELKER, 2003;
SOUZA CORREA, 2014) consideram que a traducdo pedagdgica constitui-se apenas de
exercicios de traducgdo, ndo concebendo a traducdo explicativa como traducdo de fato, mas
como uso da LM.

Hurtado Albir (1998a) percebe a traducdo como grande recurso comunicativo e
defende o seu uso no ensino de linguas estrangeiras, considerando-a uma ferramenta a mais
no ensino comunicativo ao invés de uma abordagem unica. Albir (1998 apud LUCINDO,

2006) apresenta uma categorizacdo distinta da de Jakobson e defende que a traducdo no

® Lavault (1985) define o termo “tradugdo pedagdgica™ para opor-se a “tradugio profissional”. Enquanto a
traducdo pedagogica aborda a tradugdo voltada para o ensino de LE, a traducdo profissional representa o
exercicio profissional da tradugdo em si.

Ja Sandes e Pereira (2017) abordam a tradugdo pedagdgica como uma nova concepg¢do de traducao vinculada ao
ensino, porém com aplicabilidade diferente da AGT. Para eles, a tradugdo pedagdgica ainda é um termo
impreciso.
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ensino-aprendizagem de LE pode ocorrer das seguintes formas: interiorizada e pedagdgica (ou
explicita®).

Segundo a autora, a traducdo interiorizada € um processo natural que acontece com
todo aprendiz de LE, sobretudo, nos niveis mais béasicos do idioma e que se esvaece na
medida em que o aluno adquire conhecimento na L2. Ja que todo conhecimento de mundo do
aprendiz é concebido na LM, este recorre & LM com frequéncia, uma vez que precisa dela
para estabelecer relagcdes entre LM e L2; portanto, o professor ndo tem como impedir esse
processo.

Por outro lado, a traducdo pedagdgica é pensada estrategicamente pelo professor e
utilizada por meio de atividades didaticas de tradugdo para auxiliar o aluno na aprendizagem
ou aquisicdo da LE, sendo subdividida em traducdo explicativa e exercicios de traducdo.

Lucindo (2006) cita a traducdo explicativa e seu uso para casos especiais, em que 0S
alunos de LE mostram grande dificuldade na compreensdo de exercicios ou atividades
abordadas em sala. Aqui sdo atribuidas explicacbes por parte dos professores para auxiliar 0s
aprendizes nas mais diversas situacdes de aprendizagem da LE. O autor ainda cita alguns
tipos de exercicios de traducdo (traducdo oral ou escrita e traducédo direta ou inversa).

Os exercicios orais (também conhecidos como interpretacdo) buscam desenvolver a
fala e a compreensdo auditiva na LE. Ao passo que 0s exercicios escritos auxiliam no
desempenho da leitura e escrita do aluno, reforcando a compreensdo textual, gramaética e
ortografia. Os exercicios de traducdo direta sdo realizados da LE para a LM do aluno,
auxiliando-o na leitura e compreensdo auditiva do aluno, além de propiciar um modo
avaliativo para o professor. Finalmente, os exercicios de tradugdo inversa, ou versdo,
concebem a traducdo da LM para a LE, desenvolvendo a competéncia linguistica ativa do
aluno, o que torna o exercicio com maior grau de complexidade.

Ao levar em consideracdo situagdes comuns no cotidiano do professor de LE em sala
de aula, é possivel notar a presenca tanto das classificacfes da traducao de Jakobson (1969)
quanto das formas de uso da traducdo de Hurtado Albir (1998). As praticas em sala de aula no
ensino de LE permitem apresentar um modelo desta situacéo, conforme o exemplo abaixo.

Ap0s executar uma atividade de leitura e interpretacdo de texto com sua turma de nivel
iniciante, o professor pergunta em LE ou LM se os alunos compreenderam o texto abordado.

Os alunos, por sua vez, respondem, desanimados, que ndo conseguiram compreender o texto

® Sandes e Pereira (2017, p.231), referem-se a traducéo pedagdgica de Hurtado Albir (1998a) também como
traducdo explicita, subdividindo-a em traducéo explicativa e exercicios de traducao respectivamente, diferente de
Lucindo (2006) que, apesar de defini-la como traducéo pedagogica, de fato, atribui a mesma nomenclatura para
suas subdivisoes.
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completamente. Partindo do pressuposto de que os alunos conseguiram absorver pelo menos a
ideia principal do texto e/ou alguns vocabulos aprendidos em li¢cBes anteriores através do
processo de traducdo interiorizada, o professor resolve fazer perguntas sobre o texto (do que
se trata, onde as situacOes se passam, quem Sd0 0S personagens, etc.). As perguntas sdo feitas
inicialmente na LE, mas a LM também pode ser utilizada, uma vez que alguns alunos nédo
compreendam a primeira pergunta. Os alunos seguem respondendo as perguntas de forma
alternada, por vezes na sua lingua materna e por vezes na lingua alvo, ou seja, o idioma que se
estd aprendendo em sala, e o préprio professor, inclusive, se utiliza da lingua materna dos
alunos, uma vez que a pergunta ndo é compreendida na lingua alvo.

No exemplo de sala de aula, apresentado no paragrafo anterior, € possivel identificar o
uso da traducdo pedagogica em LM e L2 por parte do professor. No decorrer da situacdo de
sala de aula apresentada, os alunos perguntam sobre o significado das palavras que néo
compreenderam no texto e o professor tenta, a priori, dar sinénimos e exemplos na lingua
alvo - traducéo intralingual - que remetam ao significado da palavra em questio e/ou tenta
expressar por meio nao-verbal, isto é, através de gestos, desenhos ou objetos e imagens em
sala — traducdo intersemidtica.

Apesar de grande parte das palavras terem sido compreendidas, ainda restam algumas
palavras que ndo estdo claras para os alunos. O professor, por sua vez, explica o sentido que
as palavras restantes podem expressar, todavia, o faz na lingua materna dos alunos sem
revelar o significado da palavra naquela determinada situacdo, sendo esta uma tarefa dos
alunos (uso da traducdo como abordagem explicativa). Finalmente, o professor pode revelar o
significado das palavras em questdo, uma vez que os alunos ainda ndo a compreendem mesmo
depois de todas as técnicas anteriormente utilizadas - tradugéo interlingual.

A situacdo anteriormente apresentada ocorre com frequéncia nas salas de aula de LE e
as estratégias adotadas pelo professor para auxiliar os alunos na compreensdo das atividades
abordadas tambem sdo comuns e utilizadas de forma intuitiva e espontanea. Entretanto,
entende-se que, para um trabalho proficiente por parte do professor e para auxiliar os alunos
da maneira mais pratica, estratégias como as usadas no exemplo acima devem ser previstas
pelo professor no planejamento das atividades de modo a que conduza a atividade de forma
eficiente. Vale ressaltar que o professor fez uso de todas as técnicas e atividades de traducdo a
partir de uma nogéo funcionalista da mesma, uma vez que 0 uso da tradugdo consistiu no
proposito da compreensdo do texto abordado em sala de aula, levando em consideragdo nédo
apenas 0s aspectos linguisticos, mas, sobretudo o contexto. Desse modo, percebe-se que a

presenca iminente do uso da traducdo em sala de aula de LE e a consciéncia dos professores —
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sejam eles contrérios ou favordveis a sua utilizagdo — comprovam historicamente que é
impossivel inibi-la do contexto de ensino de LE. Além disso, negligenciar a presenca da
traducdo no ensino de LE pode acarretar em um uso inerte e sem finalidade da mesma, o que
pode vir a interferir tanto no trabalho do professor quanto no aprendizado do aluno. Desse
modo, é de suma importancia que os professores facam o uso adequado e eficiente da
traducdo em sala de aula de LE de modo que as atividades venham a contribuir para o ensino-
aprendizagem de LE.

Ao terminar este capitulo, ressalva-se que outros autores trataram da traducdo em sala
de aula e, especialmente, aqueles cujas pesquisas tém cunho mais aplicado serdo apresentados
e invocados (nomeadamente KIMINAMI e CANTAROTTI, 2014; PONTES, 2014,
SALDANHA, LAINO e MELO, 2014) no capitulo de apresentacio dos dados desta pesquisa.
Tal decisdo justifica-se pela tentativa de fazer com que esses dados dialoguem e somem aos

desses autores.
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CAPITULO 2 - OS CAMINHOS METODOLOGICOS DA PESQUISA

Neste capitulo, discutimos os aspectos que constituem os caminhos metodologicos
desta pesquisa. As sessdes a seguir, apresentam mais especificamente, a natureza e o contexto
da pesquisa, os professores colaboradores da pesquisa, como acontece a constituicdo do
corpus deste estudo e como procedemos a anélise dos dados obtidos.

2.1 A Natureza e o Contexto da Pesquisa

A metodologia utilizada nesta pesquisa é eminentemente qualitativa’, uma vez que a
mesma, apesar de apresentar alguns dados quantitativos, “ndo se preocupa com quantidade
numérica, mas com o aprofundamento da compreensdo de um grupo social, de uma
organizagao, etc.” (GOLDENBERG, 1997 apud GERHARDT e SILVEIRA, 2009). O corpus
de investigacdo compreende os dados obtidos pela aplicagdo de um questionério aos
professores do CELEST — Jodo Pessoa, que aceitaram participar voluntariamente da pesquisa
e que, por questdes estabelecidas pelo Comité de Etica serdo mantidos em anonimato.

O CELEST é uma instituicdo publica municipal que oferece cursos de idiomas
estrangeiros e libras gratuitamente para toda a comunidade da cidade de Jodo Pessoa. O curso
foi fundado em 2013, na Rede Municipal de Ensino, com o objetivo de possibilitar a
aprendizagem de comunicacdo efetiva em lingua estrangeira, a principio para os alunos das
escolas municipais, que cursavam a partir do sexto ano do Ensino Fundamental II, e
profissionais ligados a area de turismo (trade turistico). Apesar da oferta atual de cursos em
05 (cinco) idiomas diferentes (inglés, espanhol, francés, alemdo e libras), os primeiros
idiomas ofertados foram o inglés e o espanhol respectivamente.

Definido legalmente como Curso Livre pelo Conselho Municipal de Educacéo - CME,
por meio do oficio 78/2015, o CELEST estd apto para certificar os alunos, com base no
Decreto Presidencial n® 5.154/2004. Além disso, a instituicdo funciona nos turnos matutino,
vespertino e noturno, ofertando uma carga horéaria de duas horas e meia horas/aula semanais.

A funcdo social exercida pelo CELEST, se expressa na proposta de capacitacdo da

populacédo da cidade de Jodo Pessoa e proximidades, tanto para o0 mercado de trabalho quanto

7 Segundo Gerhardt & Silveira (2009, p. 32), os pesquisadores que fazem uso de métodos qualitativos n&o
almejam quantificar os valores e as trocas simbdlicas, nem se submeter a prova dos fatos, uma vez que os dados
utilizados se caracterizam como ndo-métricos - suscitados e de interagdo - e se valem de diferentes abordagens.
Objetivando, portanto, explicar o porqué das coisas e exprimir o que convém ser feito (GERHARDT &
SILVEIRA, 2009, p. 32).
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para a vida social e pessoal. Além disso, a missdo da instituicdo € buscar desenvolver suas
préaticas constantemente, sejam elas educativas - desempenhando suas atividades de maneira
satisfatoria — e buscando respeitar todos os agentes que compdem o CELEST (os alunos e
seus responsaveis, colaboradores e comunidade) como sujeitos de direitos sécio-educacionais
e, principalmente, o interesse publico para que o reconhecimento do padrdo de ensino-
aprendizagem conceba-se de forma continua.

O objetivo do CELEST é oferecer ensino de linguas estrangeiras, priorizando a
compreensdo e producdo escrita e oral, com foco na competéncia comunicativa. O CELEST
considera os principios norteadores da educacdo por habilidades e competéncias como um
instrumento eficiente e eficaz para uma ampliacdo da visdo de mundo e, sobretudo,
transformacdo social. Dentre os valores da instituicdo, pode-se identificar a adocdo de
posturas que estimulem as multiplas habilidades do publico - promovendo o ensino de linguas
e visando a construcdo de uma consciéncia multicultural de paz, ética e principalmente
respeito as diferencas. Logo, o compromisso com a educacgdo, respeito a individualidade,
coletividade e valorizacdo do conhecimento séo os principais valores do CELEST.

As metodologias adotadas pelos professores em suas aulas sdo de carater heterogéneo
e pluralizado, visto que os professores do curso desenvolvem atividades que ndo limitam
somente aos livros didaticos nas diferentes linguas estrangeiras, mas fazem uso das mais
diversas técnicas e materiais como outras atividades de livros e gramaticas diversas, por meio
de midias digitais (filmes ou videos de curta ou longa-metragem, musicas, poemas, etc.),
aulas de carater ladico que contemplam gincanas, competicfes e atividades que podem ser
desenvolvidas dentro ou fora da sala de aula, etc.

O corpo discente é dividido, a priori, em dois grandes publicos alvos: adultos e
adolescentes, sendo que estes dois grandes publicos sdo posteriormente subdivididos nas
categorias funcionario publico, funcionario relacionado ao turismo e publico geral para os
adultos, e alunos da rede municipal e alunos da rede de ensino privado para os adolescentes.
Também vale ressaltar a existéncia de turmas mistas, ou seja, compostas por adultos e
adolescentes. Isso se deve ao fato de que nem todos os cursos de idiomas ofertados pela
instituicdo atendem o publico adolescente especificamente, salvo os cursos de lingua inglesa e
espanhola.

O CELEST adotou um material didatico com o objetivo de nortear professores e
alunos em relacdo aos temas que séo abordados de acordo com cada nivel do idioma e faixa
etaria do publico. Séo eles: English File, da editora Oxford (2012), para as turmas de inglés

para o publico adulto e misto; Smart Choice, também da editora Oxford (2011), para as
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turmas de inglés para o publico adolescente; Menschen, da editora Hueber (2012) para as
turmas de alemdo para o publico adulto e misto; Alter Ego méthode de francais, da editora
Hachette (2012), para as turmas de francés para o publico adulto e misto; Libras em Contexto
- Curso Basico, da Walprint Grafica e Editora (2007), para o publico adulto e misto; e, por
ultimo, Aula Internacional, da Editora Difusién (2014), para as turmas de espanhol para os
publicos adolescente, adulto e misto.

No segundo semestre de 2017, o CELEST contava com uma quantidade de 527 alunos
matriculados na categoria adolescentes, 1.240 alunos matriculados na categoria adultos e mais
52 matriculados na categoria de turmas mistas. Entretanto, é preciso ressaltar que o nimero de
matriculas ndo corresponde efetivamente ao nimero de alunos em sala de aula durante todo o
semestre, tendo em vista 0s trancamentos de matricula e ndo comparecimento de matriculados
no decorrer do semestre pelos mais diversos motivos.

O corpo docente do CELEST é formado por dezoito professores com ensino superior
completo ou em fase de concluséo da graduagdo na area em que atuam com excec¢do de dois
professores em fase de conclusdo de curso, que séo de areas diferentes do ensino de linguas
estrangeiras (Pedagogia e Traducdo). No entanto, eles ndo participaram da presente pesquisa.
Apenas oito professores concordaram em fazer parte da pesquisa, todos provenientes da
graduacdo de Letras (inglés, espanhol, francés).

Os professores de lingua de lingua inglesa sdo submetidos a cursos de formacdo
continuada em lingua portuguesa, principalmente quando a Prefeitura Municipal de Jodo
Pessoa disponibiliza cursos de formacao para os professores de lingua inglesa da rede publica.
Por outro lado, ndo sdo ofertados cursos de formacdo continuada para os professores nos
idiomas por eles lecionados.

Também vale ressaltar que ha cursos de formacdo continuada que abordam temas nao
diretamente relacionados aos idiomas oferecidos, mas de focar em necessidades educacionais
especiais ou especificas (NEE) do publico e em como o professor deve proceder para atender
alunos portadores de Sindrome de DOWN, autismo, deficit de atencéo e hiperatividade. Essas
formacbes continuadas sdo oferecidas em lingua portuguesa para todos os professores da

instituicdo.

2.2 Constituicdo do corpus de Pesquisa

Para a constituicdo dos dados deste trabalho, trés professores de inglés, trés de

espanhol e dois de francés foram submetidos ao questionario. Vale ressaltar que apenas dois
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professores de francés responderam ao questionario, visto que este € o numero total de
professores do idioma na instituicdo. Apesar de contar com alemdo e libras como demais
idiomas ofertados pela instituicdo, o professor de alemao e os de libras ndo foram submetidos

ao questionario, por ndo corresponderem aos parametros do estudo aqui desenvolvido.

2.3 O Questionério

Na elaboracdo do questionario buscou-se levantar informacdes sobre a formacéo
profissional dos professores colaboradores e seu tempo de experiéncia lecionando assim como
0 modo como eles percebem e fazem uso da traducdo em suas respectivas aulas de LE. Além
disso, também foi investigada a percepcao dos professores para 0 uso da tradugdo por parte
dos seus alunos e a importancia que os professores colaboradores atribuem ao uso da traducao
em suas aulas de LE também.

O questionario foi elaborado com base nas préaticas vivenciadas em sala de aula e nas
observacdes levantadas ao longo dos anos como professor de linguas estrangeiras. Ademais, o
exemplo de situacdo em sala de aula citado no item 1.1 e as teorias aqui mobilizadas também
contribuiram para a elaboracao do questionario utilizado nesta pesquisa.

O questionario elaborado foi composto das seguintes perguntas:

1 — Quial a sua formacao profissional?

2 — Quanto tempo de experiéncia como professor(a) de LE?

3 — O que vocé entende por traducdo no contexto de sala de ensino-aprendizagem de
lingua estrangeira?

4 — Como voceé faz uso da traducéo nas suas aulas de LE?

5 — Qual a sua percepcao do uso da traducdo pelos alunos durante as aulas?

6 — Enquanto professor de LE, qual a importancia da traducdo nas suas aulas?

A primeira pergunta tem como objetivo levantar informagbes acerca da formagao
profissional de cada professor colaborador, visto que ndo € incomum encontrar professores
em formacdo atuando em alguns cursos de idiomas, além de profissionais de areas aquém do
ensino de LE que lecionam em determinados cursos de idiomas como é o caso do proprio
CELEST. Ja a segunda pergunta buscou investigar o tempo de experiéncia profissional em
sala de aula de cada professor participante, uma vez que nos pareceu pertinente saber quéo
diversificada pode ser a equipe de professores colaboradores e que consequéncias podem
advir dessa pluralidade de experiéncia profissional em sala de aula. A terceira pergunta do

questionario buscou investigar a compreensédo do professor em relacéo a traducao no contexto
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de ensino-aprendizagem de LE. A quarta pergunta tem como finalidade levantar como os
professores colaboradores fazem uso da traducdo em suas aulas de LE. Ao passo que a quinta
pergunta aborda a maneira como os professores percebem o uso da traducao pelos aprendizes
durante as aulas; finalmente, a sexta pergunta explora a relevancia que os professores
colaboradores atribuem ao uso da traducdo em suas respectivas aulas de LE.

No capitulo seguinte apresentamos e interpretamos os dados coletados a partir do

questionario.
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CAPITULO -3 AS PERCEPCOES DOS PROFESSORES ACERCA DO USO DA
TRADUCAO EM SALA DE AULA NO CELEST — JOAO PESSOA

Neste capitulo, apresentam-se e analisam-se 0s dados coletados nesta pesquisa e que
revelam as percepgOes dos professores colaboradores do CELEST — Jodo Pessoa, acerca do

uso da traducdo no ensino-aprendizagem de linguas estrangeiras.

3.1 O Entendimento dos Professores acerca do Uso da Traducédo no Contexto de Ensino-

Aprendizagem de LE

Nesta secdo, discorremos acerca do entendimento dos professores quanto ao uso da
tradugdo na sala de aula de lingua estrangeira. Analisamos 0s dados constituidos através dos
questionarios aplicados aos professores e as teorias e abordagens acerca do uso da tradugéo
em sala de aula de LE citadas anteriormente. Para a andlise, serdo utilizados gréficos para

complementar as informacdes que serdo discorridas também textualmente.

3.1.1 A formacdo e a experiéncia profissional dos professores

O Gréfico 1, a seguir, apresenta os dados colhidos a partir das respostas a primeira
pergunta do questionario, que trata do tempo de experiéncia dos professores informantes em
sala de aula de lingua estrangeira. Os numeros de 1 a 8, apresentados no eixo horizontal,
representam os sujeitos informantes (S) da pesquisa, ao passo que o eixo vertical a esquerda

mostra o tempo de experiéncia dos sujeitos em questdo:
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Graéfico 1 — Tempo de experiéncia dos professores informantes em sala de aula de LE

O grafico acima atenta para o tempo de experiéncia de sala de aula dos professores
consultados. Através do gréafico, é possivel perceber que o grau de experiéncia dos professores
da instituicdo em sala de aula apresenta pouca variacdo, oscilando entre professores que
lecionam ha mais de trinta anos e outros que exercem seu oficio ha menos de cinco anos.
Apesar do tempo de experiéncia dos professores se mostrar variavel, nota-se que a média de
tempo de experiéncia dos professores é de 8,6 anos. E importante ressaltar que o professor
que exerce sua funcdo pelo periodo mais longinquo (mais de trinta e um anos), Sujeito 2 (S2),
contrapbe-se ao professor que apresenta menor tempo de experiéncia lecionando (trés anos),
(S7).

Através da diversificacdo do periodo de carreira dos professores consultados, pode-se
concluir que a instituicio ndo se preocupa, especificamente, em contar apenas com
professores experientes. Assim sendo, abre-se caminho para professores recém-formados ou
que estejam em estdgio final de suas respectivas graduagdes — com pouca ou nenhuma
experiéncia — gerando oportunidades para que eles possam se desenvolver ao lado de
profissionais experientes. Além disso, outra consequéncia que pode ser resultado dessa
diversidade entre professores experientes e recém-formados € uma rede de troca de métodos e
técnicas de ensino, assim como atividades didaticas - tradicionais e recentes - que podem
contribuir positivamente para o ensino-aprendizagem de LE.

Além do periodo de experiéncia dos professores em sala de aula, vale ressaltar
também o grau de formacdo dos professores colaboradores, uma vez que a instituicdo ndo

conta apenas com professores formados, mas também com professores que se encontram nos
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estagios finais para concluir suas graduacGes. O Gréfico 2, a seguir, relativo a segunda
pergunta do questionario, apresenta a distribuicdo dos professores nessas duas categorias.
Apesar da maioria dos professores submetidos ao questionario ser graduada na sua area de
atuacdo (seis), dois dos professores colaboradores ainda se encontram cursando suas
graduacBes no curso de Letras, mas em fase j& final para conclusdo (maximo de dois

semestres).
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Gréfico 2 — Grau de formacdo dos professores informantes

Os dados do grafico espelham a concepcdo da instituicdo de incentivar a pratica de

docentes ainda em processo de formacéao.

3.1.2 O uso da Tradugéo no ensino de LE

A seguir, serdo abordadas as respostas para a terceira pergunta do questionario, que
buscou examinar as concepcgdes dos professores acerca do uso da tradugdo no contexto de
ensino-aprendizagem de LE. Nesse sentido, o objetivo é analisar como o0s professores
entendem a traducdo no contexto de ensino-aprendizagem de LE e como os tedricos
apresentados na secdo de arcabouco teorico discorrem sobre essa tematica, relacionando as
concepcdes dos professores consultados com a fundamentacéo tedrica desta pesquisa.

A terceira pergunta do questionario buscou levantar a percepc¢do dos professores sobre
a traducdo no contexto de sala de ensino-aprendizagem de lingua estrangeira. De acordo com
seis dos oito professores consultados, a traducdo no contexto da sala de aula de LE é

concebida como uma ferramenta de apoio, que auxilia o aprendiz na construcdo de contextos
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entre LE e LM como na descrigdo de S3, que define a tradugdo como uma ‘‘ferramenta para
ajudar no processo de construgdo de sentido entre a LE e LM.”, ou ainda no depoimento de
S1, segundo o qual diz que a traducéo de palavras e expressdes da lingua estudada “fornara
os alunos mais fluentes”. Todavia, segundo um dos respondentes, S2, a traducdo deve ser
utilizada de maneira previamente planejada e, posteriormente, controlada pelo professor em
sala de aula, ou seja, “um recurso necessario em determinadas situagées em sala de aula”.
Ou seja, S2 considera 0 uso da traducdo a partir da Abordagem Funcionalista de Nord (1997),
uma vez que ha um proposito pré-estabelecido, que objetiva auxiliar o aluno na aprendizagem
da LE.

Os demais professores (dois) percebem-na apenas como uma transmissao de
significado, podendo esta ser entre duas linguas ou na mesma lingua como cita S7, que define
0 uso da traducdo no contexto de sala de aula de LE de duas formas distintas: “i) dizer na
lingua materna o significado; ii) Explicar na LE uma situagcdo ou outra forma para que o
aluno entenda sem que haja a tradu¢do na LM.”. A partir da resposta de S7, pode-se atribuir
0 uso da traducdo em sala de aula de LE pedagogicamente, como defende Hurtado Albir
(1998a apud SANDES e PEREIRA, 2017, p. 229) ao propor que o professor faca uso da
traducdo pedagdgica para explicar enunciados com fins metalinguisticos — tradugdo
explicativa. O gréafico a seguir apresenta as informacdes aqui relatadas de forma

sistematizadora para uma melhor visualizagdo dos dados:
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Gréfico 3 — Concepcao dos professores informantes sobre o uso da traducdo em sala de LE
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A partir da concepcdo de cada professor em relagdo a tradugdo em contexto de sala de
aula de LE, percebe-se que grande parte do corpo docente utiliza-a a partir de uma gama
diversificada de recursos para auxiliar no ensino-aprendizagem de LE. Contudo, muitos
professores afirmam evitar o uso da traducdo em sala de aula de LE, recorrendo a ela apenas
em ultimo caso, quando esta se faz totalmente necessaria. Segundo os professores, recorrer a
outros tipos de materiais - como videos, imagens e gestos — e atividades de deducdo e
associacdo diretamente na LE se mostra mais pertinente para que o aprendiz possa, desde
cedo, imergir na lingua estrangeira. A traducdo de vocabulos na lingua materna dos
aprendizes €, portanto, utilizada como ultimo recurso.

No entanto, sabe-se que com o avanco dos Estudos da Traducdo, sobretudo nas
ultimas décadas, a concep¢do de traducdo como transferéncia verbal de mensagem entre
linguas se diluiu e outras definicbes acerca da traducdo surgiram. E o caso de Jakobson
(1969), que percebeu nao haver equivalentes ‘perfeitos’ entre as linguas que se correspondam,
uma vez que cada lingua se difere linguistica, social e culturalmente. A partir dai, Jakobson
(1969) apontou suas trés categorias de traducdo (interlingual, intralingual e intersemiotica),
como apresentado na revisdo teorica, € que se mostram produtivas até os dias de hoje.

Outros autores (nomeadamente REISS, 1977, FAWCETT, 1997; NORD, 2005)
defendem que a traducdo ndo consiste apenas no texto de partida em si, mas também no seu
proposito (publico alvo, cultura alvo etc.). Desse modo, o0 texto ja ndo se limita apenas as
estruturas linguisticas, sendo considerado um componente macrotextual e, como defende
Nord (1997), a funcdo ou funcionalidade do texto assume um papel de destaque, sendo um
dos principais critérios para a traducdo. Essa visdo funcional da traducdo culminou em uma
expansdo do leque de possibilidades atribuidas a traducdo nas mais diversas areas de estudo,
como € o caso do ensino-aprendizagem de LE.

A partir da Abordagem Funcionalista de Nord (1997), que foca no proposito da
traducdo, alguns autores (nomeadamente LAVAULT, 1985, HURTADO-ALBIR, 1998;
LUCINDO, 2006) passam a perceber o enorme potencial que a traducdo pode oferecer ao
ensino-aprendizagem de LE, podendo ser utilizada pedagogicamente. A traducdo pedagogica
concebe-se de duas maneiras distintas: tradugdo explicativa e exercicios de traducédo
(LAVAULT, 1985). Alem da traducdo interiorizada que, segundo Hurtado Albir (1998a), se

trata de um processo natural aplicado a todo aprendiz de LE involuntariamente.

3.2 Estratégias de Uso da Traducdo em Sala de Aula de LE
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As assertivas acima sdo evidenciadas atraves da quarta pergunta respondida pelos
professores consultados, que objetivou fazer um levantamento da forma como eles utilizam-se
da traducdo em suas aulas de LE. Como citado anteriormente, 0s professores mostram certa
resisténcia quanto ao uso da tradugdo em suas aulas, como podemos observar na fala de S7,
que alega utilizar outros meios como explicar “na LE ou fa¢o alguma mimica, mas procuro
evitar a traducdo na LM”. A resposta de S7 concebe uma visdo tradicional e recorrente por
parte de alguns professores de LE quanto ao uso da traducdo no contexto de ensino-
aprendizagem de LE, que desconsidera as categorias intralingual e intersemidtica como tipos
de traducdo, uma vez que a traducdo é para alguns deles uma transmissdo de mensagem
através de signos verbais de uma lingua para outra — traducdo interlingual. Entretanto, ha os
professores que, ainda assim, recorrem a traducdo interlingual em suas aulas de LE para

atender uma série de objetivos especificos, como ilustrado no Grafico 4, a seguir.
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Gréfico 4 — Uso da traducdo interlingual pelos professores informantes

De acordo com o exposto no grafico 4, acima, apesar de dois respondentes (S7 e S8)
evitarem o0 uso da traducdo interlingual, optando por outros recursos como a traducdo
intersemiotica e intralingual - como no comentario de S8, que afirma reconhecer que “existem
diferentes tradugdes, ndo gosto de traduzir palavras para o meu aluno. Sempre fago uso de
mimica, que € um tipo de traducéo.” — outros se utilizam da mesma para alcancar finalidades
especificas, como podemos observar nas falas de S3, que utiliza-se da ferramenta interlingual
pedagogicamente - pois utiliza atividades didaticas de traducdo para auxiliar o aluno na
aprendizagem da LE (HURTADO-ALBIR, 1998 apud LUCINDO, 2006) - uma vez que 0
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respondente alega que “geralmente faco tradugdes de palavras isoladas, e/ou de frases.
Quando leio texto em inglés, peco para que os alunos traduzam o texto todo para checar seu
entendimento geral do texto. Em niveis iniciais, eu traduzo algumas palavras que julgo serem
mais dificeis e peco para que eles terminem ou completem as frases. Em niveis avancados
apenas pergunto se eles ndo entenderam alguma palavra, e apenas apos explicar o que a
palavra significa em inglés e de perguntar ao aluno se ele entendeu, é que traduzo-a.”, e S4,
que juntamente com outros dois entrevistados, faz uso da ferramenta interlingual para auxiliar
os aprendizes “em momentos de confusdo (mal-entendidos) de regras da instituicdo e de
contelidos de sala, depois de explicacdes de maneiras diversas”.

Vale ressaltar que, ao utilizar a traducdo com o propdésito de verificar a compreenséao
dos alunos acerca de determinado texto e/ou para esclarecer mal-entendidos, os professores
atribuem uma funcdo para a traducdo. Esta funcdo, por sua vez, estd intrinsecamente
correlacionada a Abordagem Funcionalista de Nord (2005), uma vez que o uso da traducéo
em sala de aula de LE sem uma finalidade especificada e descontextualizada n&o contribui
positivamente para o ensino-aprendizagem de LE.

Ja o respondente S5, por sua vez, atenta para a praticidade do uso da traducao
interlingual, uma vez que ela pode otimizar o tempo que o professor levaria para explicar o
termo na LE ou através de gestos e imagens — traduc@es intralingual e intersemiética. Para S5,
o uso da ferramenta interlingual pode ser proveitoso “geralmente no intuito de ser pratica.
Quando tenho apenas uma hora e quinze minutos de aula, tento aproveitar o0 maximo para
falar em inglés, entdo geralmente uso traducédo para poupar tempo. Quando um aluno faz
perguntas sobre vocabulario durante a fala ou como segunda tentativa de fazé-lo entender o
assunto. Isso significa que tentei explicar em inglés a palavra e o aluno ndo entendeu. E ai
entra a tradugdo”.

A partir da distincdo de Jakobson (1969) acerca da tradugdo e suas classificacdes, é
possivel notar que os professores se utilizam delas frequentemente ainda que ndo reconhecam
ou sejam capazes de nomea-las, especialmente, das ferramentas intralinguisticas — quando se
utilizam de sinonimia e sentencas para reexpressar a mensagem na LE; intersemidtica — no
momento em que fazem uso de recursos visuais como videos, imagens e gestos; e, em menor
escala, a interlingual, ou seja, traducdo propriamente dita, envolvendo signos linguisticos de
dois idiomas diferentes.

Apesar da regularidade com a qual os tipos de traducdo classificados por Jakobson
(1969) se manifestam no contexto de sala de aula de LE, é perceptivel que os professores

apresentam resisténcia em relacdo ao uso da traducao interlingual, evitando-a em comparacgéo
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com a traducdo intralingual e intersemidtica. Essa negligéncia inerente ao uso da ferramenta
interlingual pode ser atribuida a falta de conhecimento dos propoésitos que o uso de técnicas
ou metodos interlinguais pode assumir em sala de aula de LE, atendendo a uma finalidade
especifica e planejada para auxiliar o aprendiz em determinada habilidade ndo apenas da LE
como também da LM. Esse pode ser o caso da escrita e da interpretacdo de texto, como
menciona Martins (2014), que acredita que “através da utilizagdo da estratégia interlingual, os
aprendizes desenvolvem tanto a escrita da LE quanto da LM” (MARTINS, 2014, p. 59). Em
outras palavras, a traducdo deve conceber a(s) lingua(s) ndo apenas como estruturas
linguisticas representadas por palavras e sentencas, mas também como componentes
macrotextual e extratextuais, que variam de acordo com a cultura do texto de partida e de
chegada juntamente com outras nuances relativas ao texto, conforme aponta Nord (1997).
Como defende Pontes (2014), ressaltando que “para traduzir, ¢ de vital importancia interpretar
e analisar ndo somente as estruturas lexicais e morfossintaticas como também o contexto
pragmatico-discursivo que configura o pano de fundo do texto a ser traduzido” (PONTES,
2014, p. 23).

3.3 A Percepcao dos Professores acerca do Uso da Tradugdo pelos Alunos em Sala de
Aulade LE

Apds analisar a concepcdo dos professores consultados sobre a tradugdo no contexto
de sala de aula de LE e a forma como eles a abordam em suas aulas (terceira e quarta
questBes, respectivamente), também mostrou-se pertinente indagar sobre a forma como eles
percebem o modo como seus alunos fazem uso da tradugdo durante as aulas de LE — uma vez
que, mesmo repreendida por alguns professores, a traducdo nunca foi, de fato, censurada da
sala de aula de LE, como destaca Martins (2014), ao defender que “direta ou indiretamente a
traducéo estd presente no contexto educacional, seja na fala do docente ou aluno, seja na sua
manifestagdo dentro dos materiais didaticos utilizados” (MARTINS, 2014, p. 54).

De acordo com as respostas dos professores para a quinta pergunta, que atentou para a
percepcdo dos professores em relacdo ao uso da tradugéo por parte dos alunos durante a aula,
percebe-se que a ferramenta interlingual é especialmente utilizada pelos alunos no contexto de
sala de aula de LE, sobretudo, nos niveis iniciais dos idiomas, como podemos identificar nas
falas de S5, que relata que “nos primeiros niveis os alunos tendem a traduzir tudo” e S6, que
revela que “nas turmas iniciais traduzimos bastante usando a lingua materna, nos niveis

avancados realizamos a metalinguagem, sinonimia. Sempre que podemos utilizamos imagens
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ou recursos visuais . 1sS0 se deve ao fato de todo o conhecimento de mundo do aprendiz ser
constituido na LM, logo, o proprio utiliza-se da LM para adquirir conhecimento na LE, ou
seja, € o processo definido por Hurtado Albir (1998 apud LUCINDO, 2006) como traducéo
interiorizada. Sendo assim, o professor poderia desenvolver estratégias pedagogicas para fazer
uso controlado da tradugdo em prol do ensino-aprendizagem de LE em sala de aula, levando
em consideracao que o aprendiz fara uso da mesma, mesmo que instruido a ndo fazé-lo, como
discorre Rocha (2012), em favor do “uso da tradugdo de maneira controlada em sala de aula,
tendo em vista que o aluno ira, inevitavelmente, recorrer a LM como recurso para a
aprendizagem” (ROCHA, 2012 apud KIMINAMI e CANTAROTTI, 2014, p. 43).

No entanto, vale ressaltar que apesar da tradugdo interlingual se mostrar como um
recurso em potencial para o ensino de LE, os professores consultados continuam resistentes a
emprega-la em contexto de sala de aula por temerem que o uso da mesma possa tornar 0s
alunos totalmente dependentes. Segundo os informantes, a tradugédo pode interferir na maneira
como o aluno tenta se expressar na LE como pode ser observado pelas afirmacdes de S7, que
ndo entende a tradugdo interlingual como uma ferramenta positiva “porque o0 aluno néo
pensara na LE com tanta facilidade, ou seja, falara a LE como traducdo de sua lingua
materna” € S3, que ressalta que é necessario atentar para que a tradugdo néo seja utilizada em
todo momento, pois “isso os pode tornar dependentes e pouco confiantes em si mesmos nesse
processo de aprendizagem de uma LE”. Sendo assim, a ferramenta interlingual ¢ preterida ou
utilizada apenas como ultimo recurso para suprir o que ndo foi possivel através das
ferramentas intralingual e intersemiética. Rocha (2011 apud MARTINS, 2014) se opGe a
ideia de que a traducdo interlingual torna os aprendizes dependentes, defendendo que a
ferramenta interlingual, além de despertar o interesse do aprendiz pela LE, amplia o olhar do
aprendiz a respeito de ambas as culturas.

Sousa (1999 apud SALDANHA; LAINO e MELO, 2014) atenta para algumas crengas
a respeito do uso da traducdo no contexto de ensino de LE que provocam concepgdes erroneas
por estarem relacionadas a visdes tradicionais e engessadas acerca da traducdo. O autor afirma
gue essas Vvisdes sdo de carater dogmatico e ndo apresentam, portanto, cunho pedagdgico.

Outro autor que discorre sobre as visfes enraizadas acerca da traducdo ¢ Malmkjaer
(1998), ressaltando que essa visdo enraizada se originou a partir da AGT (Abordagem
Gramatica-Traducdo), que tinha como finalidade a aproximagéo entre duas linguas, porém,
com pouca ou nenhuma contextualizagéo.

Apesar de repreendida, observou-se uma aprovacgdo significativa do uso da tradugéo

em contexto de sala de aula de LE por meio das ferramentas intralingual e intersemiotica. Em
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suma, todos os professores consultados citaram - mesmo que de forma inconsciente - formas
de utilizagdo das ferramentas em suas aulas. Isto se deu com tamanha proporgéao, confirmando
a presenca da traducdo em suas aulas, a partir de reformulacdes de mensagem na LE e o uso
de recursos nao-verbais - isto &, visuais e gestuais — foram recorrentes nas respostas dos
professores consultados. Como pode-se observar nas respostas de S1, que prefere utilizar a
traducdo por meio da ferramenta intersemidtica, uma vez que o proprio declara que utiliza-se
“mais de outros recursos como imagens, mimicas e dedugoes”. Assim também ocorre com
S4, que ressalta que a traducdo sempre se faz presente em suas aulas através das ferramentas
intralingual, intersemidtica e, com menor frequéncia, interlingual, uma vez que ‘“de forma
entre linguas, utilizo quando extremamente necessario. De forma entre midias utilizo sempre
com videos, GIFs, MEMEs em sala de aula. De forma da mesma lingua, utilizo sempre”. E
ainda S7, que faz uso das ferramentas intralingual e intersemidtica para contornar o uso da
ferramenta interlingual, utilizando-se delas para explicar “ra LE ou fago alguma mimica, mas
procuro evitar a tradugdo na LM . Vale ressaltar que, tem-se o registro do uso das categorias

de Jakobson (1969) presente tanto nos Estudos da Traducdo como também no Ensino de LE.

3.4 A Relevancia do Uso da Tradugdo em Sala de Aula de LE

Apobs a discussdo acerca da traducdo e seu uso em sala de aula por professores e
alunos, além das estratégias utilizadas por ambos para tornar seu uso mais pratico ou entéo
evita-la, os professores consultados foram submetidos a sexta pergunta do questionario, que
objetivou indagar sobre a relevancia que eles atribuem ao uso da tradugdo em suas aulas,

conforme apresentado no Gréfico 5, a seguir.
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RELEVANCIA DA TRADUGAO

QUANTIDADE DE PROFESSORES
INFORMANTES

TRADUCAO TRADUCAO TRADUCAO NAO
RELEVANTE IRRELEVANTE TAO RELEVANTE

| o Sériel 5 1 2

Graéfico 5 — Relevancia da traducdo em sala de aula para os professores informantes

A partir do gréfico 5, anterior, percebe-se a distribuicdo do posicionamento dos
professores consultados em relacdo a importancia que atribuem ao uso da tradugdo de uma
forma geral em suas respectivas aulas. A maioria dos professores pesquisados (5 professores)
considera importante o uso da traducdo em suas aulas, como pode ser observado nas respostas
de S2, que define a traducdo como uma ferramenta extremamente relevante em suas aulas,
reconhecendo que esta ndo se concebe apenas de uma lingua para outra (traducédo
interlingual), mas também ocorre quando se tenta reexpressar a mesma mensagem de outra
forma verbalmente na mesma lingua (traducdo intralingual). Enquanto o informante S2
considera o uso da traducdo em suas aulas “de suma importdncia, pois ajuda-nos a elucidar
duvidas do aluno de vérias formas, sem que seja necessario fazermos uma traducdo sempre
para lingua materna.”. S3 também ressalta a importancia do papel da tradugdo em auxiliar
“(...) no processo de construg¢do de sentido entre a lingua materna e a LE”, sendo que “(...)
essas associagoes sdo importantes para a fixa¢do do vocabulario”, e S5, que faz colocagdes
pertinentes em relagcéo ao uso da traducdo em sala de aula, principalmente sobre a praticidade
proporcionada pelo uso da traducdo, uma vez que a utiliza “no intuito de poupar tempo e as
vezes por achar necessario de acordo com os alunos e com a reacdo deles em alguns
momentos .

Assim como S5, outros autores atentam para a praticidade que a tradugdo proporciona
ao ensino-aprendizagem de LE, como Cook (1998 apud BRANCO, 2009, p. 181), que
defende que a traducéo € conveniente, por ser mais rapida e eficiente na hora de explicar uma

palavra especifica ou regra gramatical, resultando na economia de tempo e evitando que 0s
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alunos confundam o significado de um vocabulo em um determinado contexto a partir de
mimicas ou desenhos. Nesta diregdo também Kiminami e Cantarotti (2014) mencionam que
uma das contribuicBes positivas responsaveis pelo uso da tradugcdo ou LM pelos professores
em sala de aula é “agilizar a defini¢do de significados de vocabulos na LE, otimizando o
tempo, que seria gasto com explicagdes em LE, mimicas ou imagens, que por sua vez,
poderiam ser mal interpretadas, em especial com turmas iniciantes” (KIMINAMI e
CANTAROTTI, 2014, p. 51).

S5 ainda observa que “é importante ressaltar que um professor nativo provavelmente
ndo notaria esse tipo de necessidade ou teria dificuldades para solucionar”, se contrapondo a
uma das crencas mais recorrentes em relacdo ao ensino-aprendizagem de LE de que o
professor de LE deve ser nativo do idioma ensinado, j& que ndo conhece a LM, anulando o
uso da traducdo no contexto de sala de aula de LE. Segundo Liberatti (2012 apud
SALDANHA; LAINO e MELO, 2014) essa é uma das crengas erroneas acerca da traducio
em sala de aula, responsaveis pelas tentativas de censura da mesma em sala de aula de LE.
Além disso, ainda que o professor seja nativo na LE, ndo seria possivel anular o uso da
traducdo em sala de aula, uma vez que a traducdo interiorizada de Hurtado Albir (1998 apud
LUCINDO, 2006) se é concebida pelos alunos de uma forma, que o professor ndo é capaz de
anulé-la. Branco (2012) se contrapde a esses mitos, que atentam apenas para competéncia
linguistica no idioma, mas ndo para a competéncia tradutéria, que envolve conhecimento
profundo sobre questbes linguisticas, culturais, géneros textuais, registros, entre outros.
(BRANCO, 2012, p. 164).

O grafico 5 também atenta para o posicionamento de dois professores, dentre 0s
entrevistados, que ndo atribuem um papel significativo a traducdo em suas aulas, apesar de
reconhecerem que a tradugdo tem seu grau de relevancia no contexto de ensino-aprendizagem
de LE. Ambos os professores temem que o uso da traducéo possa resultar na utilizagéo da LE
como traducdo da LM. Nesse sentido, o aprendiz faria uso da interlingua - processo de
traducédo para a LE, construido através da exposicdo dos aprendizes a LE (SELINKER, 1972
apud MAIA, 2009, p. 57) - conforme a resposta de S6, que aponta que “traduzir é
importante, mas no caso do portugués e espanhol que sdo linguas irmas, acho que é possivel
ter aulas completamente em espanhol. Quanto menos traduzir, menos ‘portunhol’ possivel”.
Souza (1999 apud SALDANHA, LAINO e MELO, 2014) discorre sobre esta, entre outras
crengas, acerca do uso da traducdo em contexto de sala de aula de LE, como a de que a
traducdo impede o aluno de pensar em LE. Segundo o autor, essas crencas sdo dogmaticas,

ndo tendo fundamento pedagdgico.
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De acordo com a andlise das respostas do questionario, pode-se constatar que 0s
professores utilizam as categorias de Jakobson (1969) da seguinte maneira: primeiramente, se
utilizam de recursos nao-verbais, como videos, imagens e gestos (mimicas) para fazer com
que o aluno deduza o sentido da mensagem na LE; em seguida, fazem uso de sinbnimos e
explicagdes na LE para transmitir o sentido do vocabulo ou mensagem em questdo, uma vez
que esse exercicio proporciona ao aluno mais tempo ouvindo e se familiarizando com a LE
para, entdo, finalmente utilizar a LM para revelar o significado da mensagem que néo fora
compreendida inicialmente.

Entretanto, ndo é possivel alegar uma ordem fixa do uso da tradugdo em sala de aula
de LE, pois, cada turma ou nivel pode apresentar diversos perfis, que precisam ser observados
pelo professor com a finalidade de elaborar aulas que atendam seu publico de maneira
eficiente, como se pode observar na fala de S2, que se utiliza das ferramentas intersemiotica e
intralingual, afirmando que “as vezes usa o gestual para ndo utilizar diretamente a lingua
materna. Em outras situagées explico o termo ou a expressdo em lingua francesa”, € da
ferramenta interlingual “(...) quando o aluno questiona sobre um termo abstrato e que ele nao
entende de forma alguma (...)”. Apesar de ndo ter uma ordem ldgica estabelecida pelos
professores para o uso da traducdo em sala de aula de LE, é possivel inferir que o uso da
ferramenta interlingual é, por regra, o ultimo recurso, utilizado para solucionar o que as
demais ferramentas ndo conseguiram sanar, como foi observado na resposta de S2 acima.
Neste sentido, atribui-se uma funcdo para a ferramenta que mostra potencial para ser
aproveitada também de outras maneiras como através da traducdo inversa, ou seja, da LM
paraa LE e do uso da LM para checar compreensao textual dos alunos na LE.

Ja quanto as classificages da traducdo pedagdgica de Hurtado Albir (1998 apud
LUCINDO, 2006), percebe-se 0 uso da traducdo explicativa nas explicitacdes do professor,
sejam elas na LM ou LE, além da traducéo interiorizada, que € o processo pelo qual todo
aprendiz de LE esta sujeito e se esvaece com o tempo. Vale ressaltar que ndo é possivel
identificar claramente o uso de todos os exercicios de traducéo nas respostas dos professores
colaboradores que foram expostos no arcabougo tedrico, salvo 0s exercicios orais e escritos.

Ao finalizar a analise dos dados constituidos para a presente pesquisa a partir das
respostas dos professores consultados, conclui-se que: i) a tradugdo mantém um lugar no
contexto de ensino-aprendizagem de LE, sendo utilizada tanto por parte do aluno quanto do
professor; ii) alguns professores a percebem como uma ferramenta de apoio na aprendizagem
e/ou aquisicdo de uma lingua estrangeira; iii) outros professores a relacionam a uma atividade

mecanica de transmitir mensagens no mesmo idioma ou em um idioma diferente; iv) todos os
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professores consultados recorrem a traducdo em suas aulas constantemente, ainda que alguns
ndo consigam nomear as diferentes categorias de Jakobson (1969), as classificacdes de
Hurtado Albir (1998 apud LUCINDO, 2006) e a teoria Funcionalista de Nord (2005); v) o
fato apontado no item anterior mostra que a traducdo tem uma funcdo relevante no contexto
de ensino-aprendizagem de LE, especialmente se utilizada como mais uma ferramenta
auxiliadora na aprendizagem de uma LE ao invés de abordagem absoluta.

Concluimos a analise dos dados deste estudo, ressaltando que apesar de a Abordagem
Funcionalista de Nord (2005) ndo ser tdo mencionada quanto as categorias da traducdo de
Jakobson (1969) e as classificagdes de Hurtado Albir (1998 apud LUCINDO, 2006), é de
fundamental importancia que toda técnica ou atividade que envolva o uso da traducdo no
ensino-aprendizagem de LE atenda uma finalidade como um de seus principais critérios para
atingir os objetivos estabelecidos (compreensdo textual, explicacdo de enunciados, analise
contrastiva etc.). Recorremos as definicdes de abordagem, método e técnicas expostas no
capitulo 1.0 para justificar que, por se tratar de um modelo tedrico, a Abordagem
Funcionalista seria apenas o plano de ideias que embasa todos os métodos e técnicas
utilizados para o uso funcional da traducdo no ensino-aprendizagem de LE. Portanto,
compreendemos que tanto as categorias da traducdo de Jakobson (1969) quanto as
classificagcbes de Hurtado Albir (1998 apud LUCINDO, 2006) devem ser pensadas

funcionalmente para contribuir positivamente para o ensino-aprendizagem de LE.
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CONSIDERACOES FINAIS

Ao finalizar a analise dos dados constituidos para a presente pesquisa, € possivel
responder aos questionamentos levantados a partir dos objetivos especificos da mesma,
concluindo que: i) o uso da tradugdo pode contribuir significantemente para o ensino-
aprendizagem de uma LE, desde que atenda determinados propoésitos planejados prévia e
estrategicamente pelo professor e sob sua supervisao; ii) a traducdo € uma ferramenta com
imenso potencial, uma vez que possibilita uma vasta variedade de estratégias, técnicas e
atividades como meios para se alcangar uma finalidade e, finalmente; iii) a partir do
pressuposto de que a traducdo se concebe em diferentes categorias como as de Jakobson
(1969) e Hurtado Albir (1998 apud LUCINDO, 2006), assim como a teoria Funcionalista de
Nord (2005), entre outros autores como Martins (2014) e Branco (2011), é possivel destacar
seu papel relevante para o professor, no que tange a realizacdo de seu oficio no contexto de
ensino-aprendizagem.

Acreditamos, portanto, que a traducdo ocupa um espaco fundamental no contexto de
sala de aula de LE que, por sua vez, deve ser mais explorado, no intuito de proporcionar
estratégias que venham a contribuir para o desempenho do aprendiz.

Ao se constatar que a traducdo esta presente na de sala de LE e que pode ser uma
ferramenta de auxilio do professor, é necessario, primeiro, que se mude o discurso negativo
sobre a traducdo em sala de aula, admitindo sua presenca e, segundo, que se explore a gama
de estratégias possibilitadas pela mesma para um uso pedagdgico como apontado por Hurtado
Albir (1998 apud LUCINDO, 2006).

Dado ao seu escopo, esta pesquisa apresenta limitagdes como investigar o modo como
os professores de LE sdo apresentados aos Estudos da Tradugdo na disciplina de Introducao
aos Estudos da Traducdo, que compde a grade de disciplinas ofertadas na graduacédo de Letras
(inglés, espanhol e francés) em diversas universidades. Desse modo, seria possivel,
diagnosticar a causa dessa visao tradicional da traducdo como processo de reexpressao de
mensagens entre linguas distintas e, quiga, propor autores e abordagens atuais, que tratem a
traducdo de forma mais abrangente. Ficam essas, no entanto, como sugestdo de pesquisas
futuras.

Entendemos que esta pesquisa, 0 questionario e as demais teorias abordadas mostram-
se insuficientes para propor uma abordagem ou método que atenda a todos os professores e
alunos de LE, uma vez que partilhamos da concepcdo do pds-método. Concordamos com
Prabhu (1990 apud SOUZA CORREA, 2014) ao defender que ndo existe um método ou
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abordagem soberano que atenda todas as necessidades dos agentes que compdem a sala de
aula de LE (professor e aprendiz). Portanto, cabe ao professor de LE se manter: i) flexivel a
uma revisdo de suas crengas quanto ao ensino-aprendizagem de LE; e ii) sempre em uma

busca continua e critica por uma pratica de ensino aprimorada.
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APENDICE |

-

e —
NIRENTIA DA,

UNIVERSIDADE FEDERAL DA PARAIBA - UFPB
CENTRO DE CIENCIAS HUMANAS LETRAS E ARTES — CCHLA
DEPARTAMENTO DE MEDIACOES INTERCULTURAIS — DMI
CAMPUS I, JOAO PESSOA - PB

Prezado (a) Senhor (a) Professor (a)

Vocé esté sendo convidado (a) a participar da pesquisa intitulada “Traducéo e Ensino
de Linguas Estrangeiras: um estudo das percepc¢des dos professores de LE acerca do uso da
traducdo em sala de aula em um centro de linguas municipal”, que esta sendo desenvolvida
pelo pesquisador Pzeus Felipe Fernandes Rodrigues, aluno do Curso de Bacharelado em
Traducédo da Universidade Federal da Paraiba, sob a orientacdo do Prof. Dr. Roberto Carlos
de Assis, cujo projeto esta em anexo.

O objetivo geral deste estudo € investigar as percepg¢des dos professores de LE
acerca do uso da traducdo em sala de aula no CELEST - Jodo Pessoa. E temos como
objetivos especificos: 1) compreender como o uso da traducdo interfere na ensino-
aprendizagem de LE; 2) discutir estratégias do uso da traducdo que possam auxiliar no
ensino-aprendizado de LE e; 3) investigar o posicionamento dos professores em relacdo ao
uso da traducéo no ensino-aprendizado de LE.

Com base nisto, solicitamos a sua colaboragao junto ao nosso estudo, participando
(1) de observacOes, entrevista(s) e/ou respondendo a(s) questionario(s) e (2) nos
autorizando a apresentar os resultados deste estudo em eventos e publicacdes cientificas.
Para tanto, pedimos que assine o termo de consentimento anexo a esta solicitacao.

Por ocasido da publicacdo dos resultados, seu nome sera mantido em sigilo.
Informamaos, também, que essa pesquisa ndo oferece riscos, previsiveis, para a sua saude.
Esclarecemos que sua participacdo no estudo é voluntéria e, portanto, o (a) senhor(a) néo é

obrigado(a) a fornecer as informacdes e/ou colaborar com as atividades solicitadas pelo
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Pesquisador (a). Caso decida nédo participar do estudo, ou resolver a qualquer momento
desistir do mesmo, ndo sofrerd nenhum dano.
Os pesquisadores estardo a sua disposicdo para qualquer esclarecimento que considere

necessario em qualquer etapa da pesquisa.

TERMO DE CONSENTIMENTO
LIVRE E ESCLARECIDO

Diante do exposto, declaro que fui devidamente esclarecido (a) e dou 0 meu
consentimento para participar da pesquisa e para publicacdo dos resultados. Estou ciente

que receberei uma copia desse documento.

Assinatura do Participante da Pesquisa
ou Membro da Instituicdo Responsavel Legal

Assinatura da Testemunha

Atenciosamente,

Assinatura do Pesquisador Responsavel

Assinatura do Pesquisador Participante

Contato com o Pesquisador (a) Responsavel:

Caso necessite de maiores informacbes sobre o presente estudo, favor ligar para o (a)
pesquisador (a) Prof. Dr. Roberto Carlos Assis; e-mail: robertoassis@cchla.ufpb.br; Telefone:
(83) 999281471. Endereco (Setor de Trabalho): UFPB/CCHLA - Jodo Pessoa

Comité de Etica Em Pesquisa — Centro de Ciéncias da Satde (CCS)

Campus | — Cidade Universitaria - Bloco Arnaldo Tavares — Sala 812 — 1° andar - CCS
(83) 3216 7791 E-mail: eticaccsufpb@hotmail.com

Horario de Funcionamento: 08:00 as 12:00 e das 14:00 as 17:00 horas

O sujeito da pesquisa ou seu representante e o pesquisador responsavel deverao rubricar todas
as folhas do TCLE apondo suas assinaturas na Gltima pégina do referido Termo.
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APENDICE II

QUESTIONARIO

NOME: CURSO:

*Sua identificagdo ndo é obrigatdria

1. Qual sua formagao?

2. Quanto tempo de experiéncia como professor (a) de lingua estrangeira?

3. O que vocé entende por traducdo no contexto de ensino-aprendizagem de lingua

estrangeira?

4. Como voceé faz uso da tradugéo nas suas aulas de LE?
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5. Qual a sua percepcdo do uso da traducdo pelos alunos durantes as aulas?

6. Enquanto professor de LE, qual a importancia do uso da traducdo nas suas aulas?

AGRADECEMOS A SUA COLABORACAOQ!
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ANEXO |

TERMO DE COMPROMISSO DE ORIGINALIDADE

A presente declaracdo € termo integrante de todo trabalho de conclusao de curso (TCC) a ser
submetido a avaliacdo da Coordenacdo do Curso de Traducdo da UFPB como requisito
necessario e obrigatorio a obtencédo do grau de bacharel em traducao.

Eu, PZEUS FELIPE FERNANDES RODRIGUES, RG 3.440.036 SSDS, na qualidade de
aluno(a) da Graduacdo do Curso de Traducdo da Universidade Federal da Paraiba, declaro,
para os devidos fins, que:

e O Trabalho de Conclusdo de Curso anexo, requisito necessario a obtencao do grau de
bacharel em traducdo pela Universidade Federal da Paraiba, encontra-se plenamente
em conformidade com os critérios técnicos, académicos e cientificos de originalidade;

e O referido TCC foi elaborado com minhas proprias palavras, ideias, opinides e juizos
de valor, ndo consistindo, portanto PLAGIO, por nio reproduzir, COmo se meus
fossem, pensamentos, ideias e palavras de outra pessoa;

e As citagOes diretas de trabalhos de outras pessoas, publicados ou ndo, apresentadas em
meu TCC, estdo sempre claramente identificadas entre aspas e com a completa
referéncia bibliografica de sua fonte, de acordo com as normas vigentes da ABNT;

e Todas as séries de pequenas citacdes de diversas fontes diferentes foram identificadas
como tais, bem como as longas citagdes de uma unica fonte foram incorporadas suas
respectivas referéncias bibliogréficas, pois fui devidamente informado(a) e
orientado(a) a respeito do fato de que, caso contrario, as mesmas constituiriam plagio;

e Todos os resumos e/ou sumarios de ideias e julgamentos de outras pessoas estdo
acompanhados da indicacdo de suas fontes em seu texto e as mesmas constam das
referéncias bibliograficas do TCC, pois fui devidamente informado(a) e orientado(a) a
respeito do fato de que a inobservancia destas regras poderia acarretar alegacdo de
fraude.

O (a) Professor (a) responsavel pela orientacdo de meu trabalho de conclusdo de curso
(TCC) apresentou-me a presente declaracdo, requerendo 0 meu compromisso de néo
praticar quaisquer atos que pudessem ser entendidos como plagio na elaboragdo de meu
TCC, razdo pela qual declaro ter lido e entendido todo o seu conteddo e submeto o
documento em anexo para apreciacdo da Coordenacédo do Curso de Tradugéo da UFPB
como fruto de meu exclusivo trabalho.

Jodo Pessoa, 05 / 06 / 2018.

Pzeus Felipe Fernandes Rodrigues



