UNIVERSIDADE FEDERAL DA PARAIBA
CENTRO DE CIENCIAS HUMANAS LETRAS E ARTES

MESTRADO PROFISSIONAL EM LINGUISTICA E ENSINO

O ENSINO DE LINGUA INGLESA EM ESCOLAS PUBLICAS: Um didlogo possivel.

Ezequias Felix de Andrade

Jodo Pessoa — Paraiba

2015



EZEQUIAS FELIX DE ANDRADE

O ENSINO DE LINGUA INGLESA EM ESCOLAS PUBLICAS: Um didlogo possivel.

Dissertacdo apresentada como requisito

parcial para obtencdo do titulo de Mestre no Mestrado
Profissional Linguistica e Ensino da Universidade
Federal da Paraiba.

Grande Area: Linguistica, Letras e Artes.
Area: Linguistica.
Subdrea: Linguistica Aplicada

Orientadora: Prof2 Dr2 Juliene Lopes Ribeiro Pedrosa

Jodo Pessoa — Paraiba

2015



A553e

UFPB/BC

Andrade, Ezequias Felix de.

O ensino de lingua inglesa em escolas publicas: um didlogo
possivel / Ezequias Felix de Andrade.- Jodo Pessoa, 2015.

70f.

Orientadora: Juliene Lopes Ribeiro Pedrosa

Dissertag&o (Mestrado) - UFPB/CCHLA

1. Linguistica. 2. Linguistica aplicada. 3. Lingua inglesa -
ensino e aprendizagem. 4. PCN. 5. LDBE. 6. Formacao de
professores.

CDU: 801(043)




EZEQUIAS FELIX DE ANDRADE

O ensino de Lingua Inglesa em escolas publicas: um didlogo
possivel

Disserta¢@o de Mestrado Profissional — aprovado como requisito para o
grau de Mestre no Programa de P6s-Graduagio em Linguistica e Ensino da
Universidade Federal da Paraiba

Data da Aprovagio
21 de Outubro de 2015

BANCA EXAMINADORA

\ DAL A k&k&bw
rofa. Dra. Juliene Lopes Ribeiro Pedrosa
(Presidente da Banca Examinadora)

Profa. Dra. M6nica M¥no Trindade Ferfaz
(Examinadora MPLE/UFPB)

o M e

Prof. Dr. Rubens Marques de Lucena
(Examinador PROLING/UF PB)



DEDICATORIA

Gostaria de dedicar este trabalho aos meus filhos Eduardo e Romulo para que eles
percebam que o conhecimento e aprendizagem é algo que nunca devemos parar de buscar,
mesmo diante de muitos obstaculos: como a distancia, auséncia de lazer, dificuldades
financeiras, responsabilidades com a familia e com a vida profissional. E necesséario empenho
para conquistarmos nossos sonhos e como eu costumo dizer a vocés: “na vida a gente tem que
ter sonhos e criar estratégias para realiza-los”.

Uma dedicatoria especial para minha esposa, Fernanda Maria, pelo incentivo, paciéncia,
dedicacdo, orientacdo, pois sua experiéncia como mestra socializada comigo foi muito Util,
além de suas habilidades tecnoldgicas.

Quero dedicar este estudo a todos os professores do Mestrado Profissional Linguistica e
Ensino da UFPB, pelo empenho, dedicacdo, exigéncia e cobranca ao longo do curso, sobretudo
a minha orientadora Prof?® Dr? Juliene Pedrosa pela percepcdo dos detalhes e dos ajustes

necessarios, mesmo quando sé era possivel trabalhar online.



AGRADECIMENTOS

Os agradecimentos muitas vezes ndo contemplam a todos, pois as vezes acabamos por
esquecer pessoas que tiveram grande importancia ao longo do processo de realizacdo do
evento. Durante os estudos desse mestrado muitas pessoas colaboraram de formas variadas e
significativas, uns de maneira discreta e até imperceptivel, porém muito relevante.

Por isso, quero listar algumas pessoas que contribuiram direta ou indiretamente para
realizacéo desse trabalho, como também quero me desculpar por alguma omissao, uma vez que
muito provavelmente me esquecerei de citar alguém.

Porém, pretendo iniciar meus agradecimentos por Sr. Paulo, nosso motorista da van que
esteve presente pontualmente todos os sabados ao longo do curso, sempre bem humorado,
sempre solicito e paciente. Agradecer também ao Sr. Marcelo da lanchonete sempre com um
belo sorriso para nos receber com aquele cafezinho quente. E também Sr. Francisco por seu
apoio semanal.

Agradeco também a todos os parceiros dessa segunda turma do MPLE pelo
companheirismo, colaboragdo e incentivo durante as aulas, 0 que seguramente nos ajudou a
chegar até o final. Agradeco muito aos companheiros da van que contribuiram para que a
jornada de sabado fosse mais divertida e menos desgastante, apesar de ter que escutar aquelas
mdusicas horrorosas, mas tudo bem.

N&o poderei deixar de agradecer a todos os professores do programa pelo empenho e
dedicacdo, pelas exigéncias e cobrancgas que nos levaram a alcancar nossos objetivos, agradecer
a equipe de coordenacdo, mas gostaria de deixar um agradecimento muito especial a Vera
Lima, a secretéria do programa, pela sua dedicacédo e pela suavidade com que resolvia todos 0s
nossos problemas, mesmo quando 0s seus eram ainda mais sérios.

Gostaria também manifestar meus mais profundos e sinceros agradecimentos aos
professores participantes da pesquisa, sem eles, sem suas informacOes relevantes e
significativas eu nédo teria realizado este trabalho. Esses dez professores sdo a parte mais
importante dessa pesquisa.

A familia é muito importante em tudo que a gente faz, ela nos da apoio, incentivo,
motivacao para seguir em frente, em vista disso, além de agradecer, quero dedicar este trabalho
aos meus filhos Eduardo e Rémulo para que possa lhes servir de motivacdo. Agradecimento
sempre muito especial a minha esposa, Fernanda Maria, pelo incentivo, apoio, dedicacgdo e

orientagdo, e principalmente, pela inspiracéo.



Como néo poderia deixar de agradecer a minha linda mée pelo esfor¢co herculeo de criar
e educar cinco filhos, sempre incentivando o estudo, lapidando nosso carater e ajudando a
formar nossa personalidade. Agradecimentos também aos meus irmdos e a minha irma
(Ezequiel, Zedequias, Esdras e Dina), todos colaboraram para esta conquista.

Agradecimentos especiais ao Ser Supremo, Sr. Jeova, por me proporcionar salde e
inteligéncia para obter esta conquista, peco-te que me ajude a fazer bom uso desses

conhecimentos e que me dé motivacdo para continuar buscando novos saberes.



“Varias publicagdes [...] tém enfatizado a importdncia de se garantirem
condicdes para que todos os brasileiros tenham acesso a aprendizagem de linguas
estrangeiras, e, particularmente nos dias atuais, a lingua inglesa, bem como a
necessidade de que essas condicOes estejam informadas por uma visdo que problematize
as mensagens culturais e politicas que necessariamente podem vir a rebogue no
processo de ensino-aprendizagem.”

(Maria Antonieta Alba Celani)

“A formacdo de um professor de linguas estrangeiras envolve o dominio de
diferentes areas de conhecimento, incluindo o dominio da lingua que ensina, e 0
dominio da acdo pedagogica necessaria para fazer a aprendizagem da lingua acontecer
na sala de aula. A formacdo de um profissional competente nessas duas areas de
conhecimento, lingua e metodologia, na medida em que envolve a definicdo do perfil
desejado pela sociedade, ¢ mais uma questao politica do que académica.”

(Vilson J. Leffa)

“O interesse profissional do educador também estda centrado no
conhecimento, conhecimento especifico de sua area de especializacdo, mas, pela
natureza mesma e pela funcdo moral da acdo de educar, esse conhecimento tem de estar
colocado a disposicdo da sociedade mais ampla. Educar ndo é apenas um ato de
conhecimento; ¢ também um ato politico.”

(Maria Antonieta Alba Celani)



RESUMO

A presente pesquisa pretende investigar por que o ensino de lingua estrangeira (LE) nas
escolas publicas brasileiras ndo ocorre de forma efetiva. Embora os estudantes estudem LE,
mais precisamente lingua inglesa, em média sete anos, ndo conseguem estabelecer uma
comunicagdo significativa nessa lingua estrangeira. Portanto, por que ensinar/aprender lingua
inglesa no Brasil? Apesar de o ensino de LE gozar de obrigatoriedade em nosso pais, pois a Lei
de Diretrizes e Bases da Educagdo (LDBE, 1996) em seu artigo 26 inciso 5° assegura: “Na
parte diversificada do curriculo, obrigatoriamente, a partir da 52 serie, 0 ensino de pelo menos
uma lingua estrangeira moderna, cuja escolha ficara a cargo da comunidade escolar, dentro das
possibilidades da instituigdo”. Assim, respaldado por lei, o ensino de lingua estrangeira deveria,
portanto, receber mais incentivos, politicas pablicas, mecanismos e estruturas que o tornasse
mais efetivo para que apresentasse os resultados esperados. Torna-se redundante afirmar que o
ensino de lingua inglesa é extremamente importante na sociedade contemporéanea, tendo em
vista as necessidades comunicativas de um mundo cada vez mais globalizado. Por isso, 0
ensino de lingua inglesa, sobretudo na escola publica, € indispensavel, conforme se observa nos
Parametros Curriculares Nacionais (PCN, 1998, p. 19) “primordialmente, objetiva-se restaurar
0 papel da Lingua Estrangeira na formagdo educacional. A aprendizagem de uma lingua
estrangeira, juntamente com a materna ¢ um direito de todo cidaddo...”. Logo, € preciso
estabelecer mecanismo que viabilize o acesso a esse conhecimento e o ponto de partida para o
efetivo aprendizado de lingua inglesa em nosso pais é o professor. Em vista disso, nossa
pesquisa tem como principal objetivo verificar se é possivel ao estudante de escola publica
desenvolver as quatro habilidades comunicativas em lingua estrangeira estudando na escola
publica. Para isso, analisaremos as etapas de formacao do professor de LE durante a graduacao,
o nivel de fluéncia desse futuro professor apds a graduacgdo, sua participacdo em formacéo
continuada, além de observar as politicas publicas voltadas para o ensino de lingua estrangeira
e para formacdo de professores no pais.

Nossa pesquisa foi respaldada em autores como: Celani (2005), Leffa (2011),

Rajagopalan (2011) dentre outros.

Palavras Chaves: lingua inglesa, ensino/aprendizagem, PCN, LDBE, formacdo de

professores.



ABSTRACT

This research intend to investigate why the foreign language teaching in Brazilian
public schools doesn’t occur in an effective way. Even though the students study foreign
language, mainly English language, for at least seven years, they can’t speak this language
meaningfully. So why teaching/learning English language in Brazil? In spite of foreign
language teaching being an obligation in our country, because it is determinated by Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo (LDBE, 1996) in its article 26" incise 5" says: “In diversified
section of curriculum, compulsorily, from the fifth grade on, the teaching of at least one
modern foreign language, which choice will depend on the school comuninity and the
institution possiblities”. So obligated by law, the teaching of foreign language should receive
more incentive, public politics, mechanisms and structure to make it more effective to present
the waited results. It’s obvious to say that teaching English language is extremely important to
contemporary society, by commucative needs of this world globalization. Then the English
language teaching, mainly in public schools is extremely relevant, such we have in Parametros
Curriculares Nacionais (PCN, 1998, p. 19) “primordially, objective to restore the paper of
foreign language in the educacional formation. The learning of a foreign language with the
mother language is a right of all citizen..” Consequently, it’s necessary to define mechanisms to
make possible the acess to this knowledge and the starting point to the effective learning of the
English language in our country is the teacher. For this reason, our research has as main
objective verify if it is possible to a student of public school develop the four communicative
skills of a foreign language studying in the public school. For that, we will analyse the
formation of the foreign language teacher during the graduation, the fluency of this future
teacher after graduation, the participation in post graduation studies, besides observing the
public politics to foreign language teaching and to teacher graduation in our country. Our
research was based on authors like: Celani (2005), Leffa (2011), Rajagopalan (2011) and
others.

Key words: English language, teaching and learning, PCN, LDBE, Teachers’ graduation
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O ENSINO DE LINGUA INGLESA EM ESCOLAS PUBLICAS: Um didlogo possivel.

INTRODUCAO

Por que ensinar/aprender lingua inglesa no Brasil? Obviamente, varios outros
guestionamentos associados a esse poderiam ser apresentados, como por exemplo, por
que ndo se estimula o ensino de espanhol no Brasil? Por que se fala pouco inglés no
Brasil? Por que os estudantes ndo aprendem inglés na escola?

Enfim, sdo varias as perguntas e as respostas podem ser muito variadas também,
mas na verdade o que ocorre € que o ensino de lingua estrangeira no Brasil ndo atinge o
objetivo proposto, mesmo existindo desde o Brasil Imperial.

Nos dias atuais, o ensino de lingua estrangeira goza de obrigatoriedade no
Brasil. A Lei de Diretrizes e Base da Educacdo (LDBE, 1996) em seu artigo 26 inciso 5°
assegura: “Na parte diversificada do curriculo serd incluida, obrigatoriamente, a partir
da 5° série, 0 ensino de pelo menos uma lingua estrangeira moderna, cuja escolha ficara
a cargo da comunidade escolar, dentro das possibilidades da institui¢do”.

Respaldado por lei, o ensino de lingua estrangeira (LE) deveria, portanto,
receber mais incentivos, politicas publicas, mecanismos e estruturas que o tornasse mais
efetivo para que apresentasse o0s resultados esperados.

No entanto, percebe-se, ao contatar estudantes, que eles ndo creem que possam
aprender inglés a partir das aulas na escola, acreditando que s6 seja possivel aprender a
lingua de forma concreta em cursos de inglés. Deste modo, verificamos que as leis
existem no plano tedrico, mas ndo séo concretizadas na prética.

Ndo é muito valido, portanto, a obrigatoriedade expressa na Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo em relacdo ao ensino de lingua estrangeira se nao forem
criados 0s mecanismos necessarios para efetivar na pratica essa aprendizagem.

Entdo, apesar de tantas pesquisas e trabalhos de Linguistica Aplicada (LA)
voltados para o ensino/aprendizagem de lingua estrangeira no Brasil, a contribuigdo da
LA parece ter ficado a margem das decis6es politicas de desenvolver politicas publicas
que efetivamente resolvam as questdes ndo s6 do ensino de lingua inglesa, mas da
Educacao Béasica como um todo.

Como se preocupar com o ensino de lingua inglesa no Brasil se o pais
apresenta pessimos indices na Educacdo Baésica, alto indice de analfabetismo,

professores mal remunerados, escolas em condic¢Bes precarias de funcionamento? Ou



seja, 0 ensino de lingua inglesa se insere em um contexto preocupante de varios
problemas que atingem & educacdo em todos os &mbitos.

E 6bvio que muito precisa ser mudado, melhorado, avancar rumo a um futuro
com mais igualdade e justica social e sé através de educacdo de qualidade que se
alcancaréo tais objetivos.

Torna-se redundante afirmar que o ensino de lingua inglesa é extremamente
importante na sociedade contemporanea, tendo em vista as necessidades comunicativas
de um mundo cada vez mais globalizado, o dominio de uma lingua estrangeira se faz
premente em todos os setores sociais. Por isso, 0 ensino de lingua inglesa, sobretudo na
escola publica, é indispensavel, conforme se observa nos Pardmetros Curriculares
Nacionais (PCN, 1998, p.19) “primordialmente, objetiva-se restaurar o papel da Lingua
Estrangeira na formacdo educacional. A aprendizagem de uma lingua estrangeira,
juntamente com a materna ¢ um direito de todo cidadéo...”.

Com o estabelecimento legal, ja que o ensino de lingua estrangeira é
obrigatdrio e fundamental na formacdo educacional do cidaddo, é preciso estabelecer
mecanismo que Viabilize o acesso a esse conhecimento e que esse aprendizado ocorra
de forma efetiva, concreta, permanente e continua.

Consequentemente, o ensino de lingua inglesa no Brasil deve ir além dos
aspectos legais, a falta de politicas publicas bem definidas e, sobretudo, vontade politica
para que as ideias saiam do papel e se concretizem de fato e de direito deve ser o
préximo passo para consolidagdo dessa pratica.

Entendemos, portanto, que a importancia e a necessidade do dominio efetivo
da lingua inglesa diante de um mundo ultra globalizado, de um mercado de trabalho
altamente competitivo e de um meio académico bastante seletivo, justifica a busca por
mecanismos e oportunidades para que as classes sociais menos favorecidas tenham
acesso a esse conhecimento. A escola é, em sua esséncia, a porta de entrada para esse
aprendizado, visto que esse aprendizado ¢ responsabilidade da escola, “seu ensino como
o de outras disciplinas ¢ fun¢do da escola e ¢ 14 que deve ocorrer” (PCN, 1998, p.19).

Assim, recorrendo a Moita Lopes (2004 apud CELANI, 2005, p. 22),
observamos que o inglés é fundamental para o acesso a sociedade da informacéo, € um
instrumento indispensavel de trabalho para que se possa competir em condigdes de
igualdade no mundo dos negdcios, da tecnologia e da academia. Sua ndo existéncia

traria sérias consequéncias nao so para os individuos, mas para o pais.



Em outras palavras, é necessario que os gestores da educacdo estejam mais
presentes, que conhecam o dia-a-dia das escolas publicas, seu funcionamento e suas
necessidades, como por exemplo, a auséncia de Internet na maioria das escolas.
Portanto, faz-se necessario desenvolver politicas para fomentar o ensino-aprendizagem
de lingua inglesa e demais disciplinas.

O Estado, portanto, deve proporcionar a universalizacdo do ensino da lingua
inglesa, através de politicas pablicas e incentivos que ultrapassem os limites das salas

de aula. Assim, segundo Celani (2005, p.15),

As razBes para se entender o ensino-aprendizagem de lingua
estrangeira como parte da educacdo geral sdo varias. Alguns se
referem ao processo de constituigdo de cidaddos conscientes situados
em um momento especifico da histéria, outras, ndo desvinculadas das
primeiras, se referem a questdes pragmaticas, de preparacdo para a
vida no mundo, estas também, de certo modo, partem da educacao
integral.

Diante do exposto, observa-se a urgéncia da democratizacdo do ensino de
lingua inglesa no Brasil que se atrela a politicas publicas que viabilizem o acesso a esse
conhecimento. E isso pode se concretizar através de novas pesquisas que poderdo
apontar alternativas para ampliacdo da oferta do ensino de lingua inglesa para familias,
para comunidades, associa¢fes de moradores, sindicatos etc., democratizando o acesso a
este conhecimento, de modo que mais pessoas possam utilizar o idioma em situacOes de
interagdo na sociedade, a exemplo do que ocorre em paises como a China, em que “O
governo chinés langcou uma campanha nacional para que a populacdo domine o inglés. E
ndo serd por amor e cega admiracdo aos Estados Unidos, por certo”. (KLINTOWITS,
2005 apud CELANI, 2005, p.22).

Além disso, ou seja, além das alternativas apontadas pelas pesquisas, ligadas
ou ndo as propostas da Linguistica Aplicada, das politicas publicas e do engajamento
politico da sociedade, precisamos repensar no papel do professor, que é o grande
mediador e viabilizara essa pratica. De fato, se ndo houver uma preocupacao conjunta,
incluindo principalmente esse profissional, qualquer coisa que se fizer sera mero
paliativo.

Portanto, outro aspecto relevante ao debate que estamos suscitando esta
relacionado a formacdo do professor e sua fluéncia comunicativa na lingua inglesa. E

preciso verificar como ocorreu 0 seu processo de aquisicdo da lingua inglesa, se através
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de cursos de idioma, de viagem ao exterior etc., e ainda, apds sua formacdo inicial, se
esse professor tem um dominio satisfatorio da lingua que se prop6e a lecionar.

Assim sendo, é importante ampliar o debate de modo a contribuir para uma
perspectiva mais democratica para o ensino de lingua inglesa, estimular as politicas
publicas nesta area, identificar e desenvolver mecanismos didaticos e metodoldgicos,
recorrendo as contribui¢bes da LA, que propiciem uma aprendizagem efetiva, além de
desenvolver subsidios para ampliar a formacao dos docentes e seu desempenho em sala
de aula.

Em outras palavras, é necessario que haja uma politica de planejamento
linguistico educacional permanente na qual se possa definir de forma clara o que, como,
por que, para quem se ensina lingua estrangeira. De acordo com Ricento e Hornberger
(1996 apud. SOUSA, mimeo),

[...] a importancia do estudo das politicas linguisticas educacionais
pode ser explicada porque elas podem interferir decisivamente na
ecologia linguistica de uma sociedade e influenciar o futuro
linguistico dos membros de uma dada comunidade. [...] essas politicas
linguisticas ainda tém o papel de selecionar que linguas e variedades
linguisticas séo identificadas pela sociedade como importantes para
serem ensinadas e aprendidas, [...].

No entanto, as situaces adversas para se ensinar inglés em escolas publicas séo

muitas, como os préprios PCN advogam (1998, p. 21):

Deve-se considerar também o fato de que as condig¢Oes na sala de aula
da maioria das escolas brasileiras (carga horéria reduzida, classes
superlotadas, pouco dominio das habilidades orais por parte da
maioria dos professores, material didatico reduzido ao giz e livro
didatico etc.) podem inviabilizar o ensino das quatro habilidades
comunicativas. Assim, o foco na leitura pode ser justificado em
termos da funcédo social das LEs no pais e também em termos dos
objetivos realizaveis tendo em vista condicGes existentes.
Percebemos que o texto oficial norteador do ensino de LE identifica os
problemas relacionados ao ensino de lingua inglesa, mas ndo pontua nenhuma solugéo
concreta, ao contrario, indica um paliativo que ele define como “objetivos realizaveis”.
Por isso, definimos como objetivo principal do nosso trabalho investigar se ler é
a Unica habilidade “realizédvel” no ensino de inglés, ou se os estudantes tém condigdes
de falar, entender, ler e escrever em inglés de forma gradual a partir de uma

metodologia bem definida, de um contetdo bem definido, de uma motivag&o intrinseca



e extrinseca, ou seja, se é possivel aprender lingua estrangeira, mais precisamente lingua
inglesa, em uma abordagem comunicativa em uma escola publica.

Para tanto, buscaremos também verificar através do questionario
semiestruturado destinado a professores (Anexo 1) até que ponto a formacdo e a
fluéncia do professor na lingua alvo interferem no processo ensino/aprendizagem dessa
lingua estrangeira.

O questionario é constituido de vinte perguntas que visam verificar 0 processo
de aquisicdo de lingua inglesa, o nivel de fluéncia no idioma, avaliar a formacao dos
docentes durante a graduacéo, além de aspectos relacionados a formagdo em servico dos
professores em suas redes de ensino. Buscamos, assim, responder aos seguintes
questionamentos: Os quatros anos de formacédo durante a graduacédo sao suficientes para
preparar o futuro professor para o ensino em uma abordagem comunicativa? A
graduacdo permite ao futuro professor ter desenvolvido as quatro habilidades
comunicativas? A formacdo continuada se torna importante para complementacéo da
formacdo desse futuro professor? Como a formacdo continuada pode contribuir para o
desenvolvimento da fluéncia e da habilidade metodolégica do futuro professor?

Esses questionamentos sdo analisados ao longo do texto com apresentacdo dos
dados colhidos na pesquisa. E, assim, verificamos se a graduacdo tem preparado de
forma satisfatéria o futuro professor, de que maneira a formacdo continuada pode
contribuir para o desenvolvimento linguistico e metodoldgico desse profissional, além
de observarmos as politicas publicas para formacéo do professor e para ensino de lingua
estrangeira no pais.

Nosso texto esta dividido em cinco capitulos, no primeiro, apresentamos um
levantamento historico sobre o ensino de lingua estrangeira (LE) no Brasil, no segundo,
sdo apresentados aspectos relacionados a formacdo do professor, sobre o ensino e
aprendizagem de LE e as politicas publicas para esse fim. J& no capitulo trés, versamos
sobre a metodologia desenvolvida nessa pesquisa, no quarto capitulo, apresentamos 0s
resultados dos dados coletados, além de propostas de acdes para melhoria da formacao
do professor e no quinto capitulos as considera¢des finais sobre a proposta da pesquisa.

Com isso, esperamos, através dos dados e dos resultados encontrados, contribuir

para melhoria do ensino de lingua estrangeira no Brasil.
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1 CONSIDERACOES SOBRE ENSINO DE LINGUA ESTRANGEIRA (LE) NO
BRASIL

1.1 HISTORICO DO ENSINO DE LE NO BRASIL

O ensino de lingua estrangeira no Brasil tem sido tema de estudos e pesquisas
por muito tempo, desde o periodo imperial com a chegada da familia real portuguesa ao
Brasil, quando se publicou a Decisdo n°® 29 — Resolucdo de consulta da mesa do
desembargo de 14 de julho de 1809, conforme Vidotti (Anexo 2, p. 1) “crea nesta
cidade uma cadeira de Arthmetica, Algebra e Geometria, uma de Inglez e uma de
Francez”.

Deste modo, oficialmente o ensino de lingua estrangeira no Brasil s6 ocorre no
século XIX com a chegada da familia real portuguesa ao pais quando sugiram as
primeiras legislagdes voltadas para o ensino de LE.

E notoria a presenca do Estado no controle das linguas no pais, ainda no século
XVIII, o governo do Marqués de Pombal imp6s a lingua portuguesa como lingua oficial
do pais, proibindo qualquer outra manifestacéo linguistica, inclusive indigena.

No inicio do século XIX, através da Decisdo n° 29, j& mencionada, inicia-se o
ensino do idioma inglés e francés considerados como linguas vivas, juntamente com o
grego e latim (as linguas classicas). Apos a criacdo do Colégio Pedro I, o ensino do
aleméo e do italiano também € implementado.

E possivel perceber que o Brasil imperial almejou alcancar os mesmos
patamares culturais das cidades europeias através do ensino de linguas estrangeiras,
fundacdo de universidades, academia militar, cursos de medicina e juridico, bibliotecas,
implantacdo da imprensa, dentre outros aspectos.

Também o seculo XIX foi cenéario de grandes mudangas politicas e reformas
educacionais, implantacdo do Governo Imperial (1808), Proclamacéo da Independéncia
(1822) e a Proclamacdo da Republica (1889). Todos esses fatores influenciaram no
sistema educacional, sobretudo, no ensino de linguas. Leffa (2008, p. 4) afirma que “foi
ainda no império que se iniciou a decadéncia do ensino de linguas”. Complementa

(2008, p. 5) que

Ainda que ndo se tenha estatisticas exatas sobre aspectos importantes
do ensino de linguas desse periodo, muitos deles dependentes de
decisOes locais tomadas pelas congregacdes das escolas, tais como a
carga horaria semanal de cada lingua ensinada, 0 que se tem, através
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de leis, decretos e portarias, mostra uma queda gradual no prestigio
das linguas estrangeiras na escola.

Com o advento da Primeira Republica, ap6s a reforma de Fernando Lobo em
1892, varias mudancas foram aplicadas ao ensino de linguas, houve uma reducdo ainda
mais drastica na carga horéria, ja que de 76 horas semanais/anuais em 1892 reduz-se a
29 horas em 1925, retira-se 0 ensino do grego, o italiano torna-se facultativo, o inglés e
0 alemdo permanecem. Adota-se a frequéncia livre, “desoficializando” o ensino.
(LEFFA, 2008, p. 6).

Deste modo, ensino de linguas perde prestigio, torna-se algo irrelevante,
facultativo, mesmo os idiomas obrigatorios ndo atraiam a atencao dos estudantes, pois
eles tinham certeza de aprovagéo.

Em 1930, cria-se 0o Ministério da Educacdo e da Saude Publica e em 1931, foi
instituida mais uma reforma educacional atribuida a Francisco de Campos, a qual visa
ao soerguimento da educacdo do segundo grau, em que se extinguiu a frequéncia livre,
instituiu-se o regime seriado obrigat6rio visando a preparacdo para universidade e
formacéo integral do adolescente.

Em relacdo ao ensino de linguas, houve mudangas quanto ao conteido, mas a
énfase maior é dada a metodologia. Introduziu-se no Brasil em 1931, o Método Direto
do qual um dos seus aspectos consiste em ensinar o idioma no proprio idioma.

J& em 1942, uma nova reforma educacional é implementada, a reforma
Capanema, que teve como grande virtude a equiparacdo de todas as modalidades do
ensino médio: secundario, normal, militar, industrial e agricola. Este fato democratizou
0 ensino, deixando todos 0s cursos no mesmo patamar.

Houve também a divisdo em um primeiro ciclo chamado de ‘gindsio’ com
duracdo de quatro anos e um segundo ciclo, com duas subdivisGes, uma chamada de
‘classico’ com énfase no estudo das linguas cldssicas e modernas e outra denominada
‘cientifico’ com énfase no estudo das ciéncias (fisica, quimica, biologia, matematica
etc.).

A Reforma Capanema foi a que deu mais importancia ao ensino de linguas
estrangeiras. Desde o ginasio até o cientifico ou classico, estudava-se latim, francés,
inglés e espanhol. “Muitos terminavam o ensino médio lendo os autores nos originais.”
(LEFFA, 2008, p. 11). Além dessas reformas, as leis de diretrizes e bases também

interferiram no ensino de LE como veremos a seguir.



1.2 AS LEIS DE DIRETRIZES E BASES E O ENSINO DE LE

Conhecer as leis de diretrizes e bases e suas relagdes com o ensino de lingua
estrangeira é relevante, pois propicia um panorama das politicas publicas criadas para o
ensino de LE. Essas politicas publicas variam de acordo com os interesses dos gestores
e a importancia que é dada ao ensino em geral.

A primeira Lei de Diretrizes e Bases (LDB) foi publicada em 20 de dezembro de
1961, manteve 0 mesmo tempo de curso para 0 Ensino Médio, subdividiu em ginasio
com quatro anos e colegial com mais trés, criou o Conselho Federal de Educagéo
composto por 24 membros nomeados pelo Presidente da Republica, dentre as
atribuicdes define cinco disciplinas obrigatdrias para todo pais, cabendo aos conselhos
estaduais inserir disciplinas optativas.

Com relagdo ao ensino de linguas, algumas alteracBes também foram
implantadas, o ensino de latim foi retirado do curriculo, o francés teve sua carga horéria
reduzida, o inglés permaneceu sem muitas mudancas, sendo praticamente a Unica lingua
estrangeira lecionada no pais.

Quase dez anos depois da primeira, uma nova LDB é publicada em 11 de agosto
de 1971. Esta nova lei diminui o tempo de ensino de 12 para 11 anos, introduzindo o 1°
grau com duracao de oito anos e 0 2° grau com duracéo de trés.

Ao 2° grau foi atribuida uma formacdo especial com énfase na habilitacéo
profissional, 0 que provoca uma reducao drastica no tempo de ensino de LE.

Um parecer do Conselho Federal de Educacdo determina que o ensino de LE
seja “dado por acréscimo” dentro das condi¢des de cada estabelecimento. Em
decorréncia disto, no 1° grau ndo havia ensino de lingua estrangeira, no 2° grau o0 ensino
de LE ficou reduzido a uma aula semanal, e muitas vezes em apenas um ano.

A mais recente Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo € a lei n°® 9.394 de 20 de
dezembro de 1996. Esta lei muda a nomenclatura o 1° grau para Ensino Fundamental, e
0 2° grau para Ensino Médio. O Ensino Fundamental passa a ter duracdo de nove anos,
voltando a Educacao Basica a ter doze anos de duracéo.

A nova LDB mantém uma base curricular nacional comum e uma parte
diversificada que atenda a aspectos regionais e locais. Também estabelece a
obrigatoriedade do ensino de uma lingua estrangeira moderna a partir da 5° série, sendo

a escolha definida pela comunidade escolar. No Ensino Médio se estabelece a



obrigatoriedade de uma lingua estrangeira e uma segunda lingua estrangeira em carater
optativo.

Aliados a nova LDB sdo publicados os Parametros Curriculares Nacionais
(PCN) que norteiam os objetivos de ensino de todas as disciplinas do curriculo. Os PCN
de lingua estrangeira se baseiam no principio da transversalidade, inserindo o ensino de
LE em relagdo a diversos temas, como: a escola e a juventude, a diversidade cultural, 0s
movimentos sociais, discriminacéo etc.

Os PCN, embora ndo se configurem como uma metodologia, propem uma
abordagem sociointeracionista com énfase na leitura. No entanto, embora a habilidade
de leitura seja mais exigida, a fala é importante para desenvolver aspectos profissionais,
académicos, sociais, portanto, percebe-se, entdo, uma restricdo na aprendizagem, visto
que as habilidades comunicativas de uma lingua sdo quatro (falar, entender, ler e
escrever), ndo se pode, ou pelo menos ndo se deve, privar 0 estudante de uma
aprendizagem plena.

Como se pbde perceber, nesse levantamento historico, o ensino de lingua
estrangeira no Brasil sempre esteve a mercé de interesses momentaneos, oscilando entre

momentos histéricos ou politicos do pais.

1.3 O ENSINO DE LE NA ATUALIDADE

O dominio da lingua inglesa atualmente é essencial a todo individuo, pois se
tornou um conhecimento indispensavel as relacGes sociais do mundo contemporaneo.
Conhecer o idioma inglés significa ter acesso a inumeras possibilidades nos campos
corporativos, académicos, cientificos e tecnoldgicos.

Deste modo, a escola tem um papel preponderante no sentido de viabilizar esse
conhecimento, sobretudo as camadas menos favorecidas da sociedade, possibilitando
uma condicdo de equidade no acesso a essas possibilidades.

Essas camadas menos favorecidas tém as escolas publicas de todo pais como
principal acesso a esse conhecimento. Por consequéncia, torna-se grande a
responsabilidade de todos os segmentos que trabalham com Educagdo no pais, pois
precisam fazer com que a escola publica funcione de modo a oferecer igualdade de
oportunidades para todos.

E sabido que conhecer uma lingua significa utiliza-la em diferentes contextos,

assim o estudante precisa desenvolver as habilidades comunicativas da lingua, ou seja,
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(falar, entender, ler e escrever). O que leva ao questionamento de que seria possivel ao
estudante de escola publica desenvolver essas quatro habilidades comunicativas na
lingua inglesa na escola publica?

Para responder a essa pergunta é preciso desmistificar muitas crencas que foram
introduzidas nas mentes de alunos e professores ao longo de décadas, pois € muito
comum em sala de aula escutar frases do tipo: “pra qué estudar inglés, eu nunca vou

29 ¢

para outro pais”, “eu ndo sei falar nem portugués quanto mais inglés”. Ou ainda na fala
de professores: “eles nao querem nada, eu ndo vou me estressar”, “o governo finge que
paga, eu finjo que ensino e os alunos fingem que aprendem”.

S80 muitos fatores que levaram a consolidagcdo dessas crencas, mudar essa
concepcao de ensino de LE ndo é tarefa facil. Torna-se um desafio gigantesco para o
professor que queira reverter esse quadro de descrenga que se tornou o ensino de lingua
inglesa nas escolas publicas do pais.

Leffa (2011) destaca alguns pontos que contribuem negativamente para o ensino
de LE na escola publica. O primeiro grande culpado pelo fracasso do ensino de LE na
escola publica é o governo em suas diferentes instancias e niveis de abrangéncia
municipal, estadual e federal. Segundo o grande paradoxo da educacdo publica
brasileira no ensino fundamental e médio é que professor ensina ao aluno algo que ele
mesmo ndo conhece, e 0s entediados sdo incapazes de descobrir o prazer de aprender.

Rajagopalan (2011, p.58) corrobora o discutido acima, afirmando que:

Mas muitas dessas questdes estdo fora de nossa competéncia estrita
enquanto professores em sala de aula. Muitas delas tém a ver com
anos a fio de descaso com a educacdo. As autoridades que fingem que
investem nos lugares certos, os professores fingem que estdo
ensinando, os alunos fingem que estdo aprendendo. Parece que, no
lugar de ensino, 0 que temos é encenacdo. Uma espécie de faz de
conta, elaborada e praticada em escala gigantesca.

Essas citagdes nos conduzem a alguns pontos que podem sintetizar a situacdo do
ensino de LE em escolas publicas: (1) auséncia de politicas publicas que visem
solucionar, ou a0 menos minimizar, os problemas de estrutura das escolas, tais como:
salas superlotadas, desconfortaveis etc.; (2) auséncia de politicas publicas voltadas para
qualificagdo continua do professor, de modo a proporcionar-lhe melhor conhecimento e
fluéncia na lingua e melhor motivacédo para o trabalho; (3) desenvolver mecanismo de
valorizacgéo, conscientiza¢do e motivacdo para estudantes e familiares.

Deste modo, o Estado devera assumir a responsabilidade de implementar

politicas de planejamento linguisticos educacionais que conduzam ao ensino efetivo de
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lingua estrangeira, mais especificamente, de lingua inglesa. E preciso oferecer as classes
sociais menos favorecidas as condigdes necessarias para acesso ao mundo do trabalho,
da academia, e isso sO serd possivel se a escola publica cumprir seu papel.

Aos professores cabera também a responsabilidade de se preocupar com sua
formacdo, com sua fluéncia, com seus conhecimentos didaticos. E necessario ter uma
boa base tedrico-metodoldgica e uma boa fluéncia, pois s6 se ensina bem o que se
conhece bem. E preciso enfatizar o enfoque comunicativo, buscando desenvolver as
quatro habilidades comunicativas de uma lingua, como destaca Nicolaides (2005,
p.159),

As linguas estrangeiras sdo estudadas no ensino fundamental e médio
(na maioria das vezes, é o inglés que é ensinado), com o foco na
gramatica e, infelizmente, muitos professores ndo sao fluentes na
lingua-alvo. Além disso, no que diz respeito ao inglés, por exemplo,
ndo ha oportunidade para os aprendizes praticarem a lingua, exceto
quando frequentam cursos particulares, privilégio que nado é estendido
a todos.

Ao estudante também caberd sua cota de participacdo no processo, buscar se
conscientizar da importancia da aquisicdo de uma lingua estrangeira, da necessidade de
ir além de alguns conceitos e nomenclatura gramatical ou vocabulario
descontextualizado. Procurar ter uma percepcdo critica da qualidade do ensino que
recebe atuando como sujeito ativo nesse processo. Conforme nos propde Celani (2005,
p. 23),

[...] se o ensino-aprendizagem de inglés estiver inserido em uma visao
de educacdo como forga libertadora (FREIRE, 1970). A libertacéo
decorrerd de politicas emancipatérias que levardo em conta tanto
forcas culturais quanto profissionais e que, a0 mesmo tempo que
proporcionam as pessoas experiéncias identitarias libertadoras,
preservam as identidades locais. E um entregar-se sem rendncias. 1sso
s6 é possivel com a participacdo de professores especificamente
preparados.

Levando-se em conta as consideracBes apresentadas até agora, podem-se
perceber dois aspectos relevantes ao ensino-aprendizagem de lingua inglesa em escolas
publicas, uma relacionada as politicas publicas e outra relacionada a formacdo do
professor.

As politicas publicas se referem as decisdes tomadas no ambito do governo,
através de politicas de planejamento linguistico-educacionais por meio de leis, normas,

decretos que definem a lingua estrangeira a ser ensinada, carga horéaria da disciplina,
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estabelecendo parametros que norteiam o ensino. Nem sempre essas politicas publicas
correspondem a um resultado satisfatorio no processo de ensino.

A formacao do professor é outro aspecto importante a ser analisado, pois nem
sempre apos o término da graduagdo esse novo profissional estd apto a exercer a
profissdo, portanto esse professor precisa estar engajado em novos cursos de
aperfeicoamento, pos-graduacdo, extensdo, de modo a aprimorar cada vez mais seus
conhecimentos.

Além desses dois aspectos ha outro ndo menos importante que diz respeito as
concepgdes de ensino e de aprendizagem, pois, quando se almeja ensinar um idioma é
importante ter claramente definidas quais suas concepcdes de ensino e aprendizagem.

Assim, podemos fazer uma breve exposi¢do das trés concepcbes de ensino
aprendizagem que norteiam os Parametros Curriculares Nacionais (PCN), que sdo
referéncias para Educacdo Basica no pais.

Segundo os PCN (1998, p. 55), “As concepgdes tedricas que t€m orientado os
processos de ensinar e aprender Lingua Estrangeira tém se pautado no desenvolvimento
da psicologia da aprendizagem e de teorias linguisticas especificas, as quais,
influenciadas pela psicologia, explicitaram o fendmeno da aprendizagem linguistica.”

As percepcdes modernas de ensino de LE, que sdo descritas nos PCN, tém sido
influenciadas por trés correntes tedricas: a behaviorista, a cognitivista e a
sociointeracionista.

O behaviorismo® é compreendido como um processo de ensino-aprendizagem
que corresponde em adquirir novos habitos linguisticos, através da automacdo desses
novos habitos, por meio de ESTIMULO — RESPOSTA — REFORCO. Esta visio na sala
de aula de lingua estrangeira resultou no uso de metodologias que enfatizavam
exercicios de repeticdo e substituicao.

Podemos ainda dizer que o behaviorismo tem como foco principal o processo de
ensino e o professor, deste modo a aprendizagem tende a ocorrer, caso contrario, ou
seja, caso ocorra erros na producdo do aluno, o motivo seria a inadequacdo dos
procedimentos de ensino, neste caso, o professor deve recorrer a outras estratégias de

ensino para que o aluno desenvolva corretamente o contetido estudado.

1 Optamos aqui por extrair essas correntes dos Parametros Curriculares Nacionais — Lingua Estrangeira
(1998), por acreditarmos que esse documento é de acesso a todos os professores, tornando-se, portanto,
servindo de parametro como o proprio nome ja diz para a pratica docente. Mas, na se¢do 2.2 trataremos
melhor sobre as abordagens de ensino de LE.
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Deste modo, deve-se proceder com a eliminagdo ou correcdo do erro para que
ndo influencie negativamente aos que estiverem expostos ao erro. Neste sentido,
costuma-se dizer que na visdo behaviorista a aprendizagem estd associada a uma
pedagogia corretiva.

O cognitivismo? tem o foco de ensino direcionado para o aluno e as estratégias
que ele usa para aprender. Entende-se que a mente humana esta cognitivamente apta
para aprender linguas. Assim quando exposto a uma nova lingua tende a estabelecer
comparagOes com regras ja internalizadas de sua lingua materna, elaborando hipoteses e
testando-as em situacOes de comunicagdo em sala de aula ou fora dela.

Nesta concepgdo cognitivista, oS erros tém extrema importancia, pois séo
considerados como evidéncias de que a aprendizagem estd em desenvolvimento, visto
que os erros correspondem as hipoteses elaboradas pelo aluno em seu esforco de
aprender a nova lingua, os erros, portanto, passam a ser entendidos como parte do
processo de aprendizagem.

O sociointeracionismo® propde que a aprendizagem seja de natureza
sociointeracional, pois se aprende a partir de sua interacdo social, seu contexto historico,
cultural e institucional. Os processos cognitivos sdo gerados a partir dessas interagoes
entre o estudante o seu meio social.

Tanto a visdo behaviorista, com suas estratégias de repeticdes e substituicdes,
como o cognitivismo, que se utiliza dos conhecimentos prévios armazenados na mente
do aluno, contribuem com o processo de aprendizagem, isto €, ambos apresentam
grande importancia neste processo. No entanto, cada vez mais se tende a explicar a
aprendizagem como um fenémeno sociointeracional, ou seja, aprender é uma forma de
estar no mundo social com alguém, em um contexto historico, cultural e institucional.

E através da concepcao sociointeracionista que nossa pesquisa sera desenvolvida
objetivando proporcionar o ensino através de abordagem comunicativa, na qual o
processo de aprender vai além da sala de aula, ou seja, ndo sé na interacdo professor-
aluno, mas também na interacdo aluno-aluno, aluno-vizinho, aluno-mundo. Estimular o
estudante a colocar em pratica o que aprendeu em diferentes contextos de uso. Nessa
perspectiva, 0 ato de aprender pode tambem conduzir ao uso das tecnologias digitais
que mais do que nunca fazem parte do cotidiano dos jovens de hoje.

2\/er Parametros Curriculares Nacionais — Lingua Estrangeira (1998).
3Idem.
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Os recursos tecnoldgicos que permeiam o dia a dia de boa parte dos estudantes
brasileiros podem também servir de subsidios pedagdgicos para o ensino de LE,
sobretudo com o0 uso da internet podemos promover interatividade para além do
ambiente escolar, o que pode servir como elemento motivador da aprendizagem.
Conforme Xavier (2005, p. 135),

A competéncia para usar 0s equipamentos digitais com desenvoltura
permite ao aprendiz contemporaneo a possibilidade de reinventar seu
guotidiano, bem como estabelece novas formas de acdo, que se
revelam em préticas sociais especificas e em modos diferentes de
utilizacdo da linguagem verbal e ndo-verbal.

Portanto, acredita-se que a escola publica deve cumprir seu papel no sentido de
oferecer as classes sociais menos favorecidas as informacBes e os letramentos
necessarios para que possam interagir na sociedade em condicGes de igualdade. Néo é
diferente com LE. De acordo com Celani (2005, p. 14), “a aprendizagem de lingua
estrangeira é um direito humano a ser assegurado a todos; o ensino-aprendizagem de
lingua estrangeira faz parte da educagdo; ¢, portanto, fungdo da escola.” Essa assercdo
ratifica ainda mais a nossa proposta: LE precisa ser ensinada na escola e de forma que o
aluno consiga estar apto a utiliza-la nas mais diversas situa¢oes do seu cotidiano.

Para reforcar essa questdo, no proximo capitulo apresentaremos aspectos
relacionados ao ensino aprendizagem de linguas estrangeiras, formacao do professor e

politicas publicas para formacédo do professor.
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2 CAMINHOS PARA O ENSINO/APRENDIZAGEM DE LINGUA ESTRANGEIRA

Sendo a aprendizagem de lingua estrangeira vista como um direito humano,
sendo a escola o principal, e talvez Unico, meio de acesso a essa aprendizagem as
classes sociais menos favorecidas, faz-se necessaria a criagdo de mecanismo que
viabilize esse aprendizado.

Esses mecanismos perpassam por caminhos que vdo desde o desempenho do
professor em sala de aula, de seus conhecimentos linguisticos e metodolégicos, de sua
formacdo inicial e em servico, de suas concepcdes de ensino, até as politicas publicas
voltadas para o ensino de lingua estrangeira.

Portanto, vamos apresentar nesta parte da pesquisa alguns aspectos concernentes
a formacdo do professor de lingua estrangeira (LE), ao ensino e a aprendizagem de LE,
bem como um enfoque em relacdo as politicas publicas para o ensino de lingua

estrangeira.

2.1 ASPECTOS RELATIVOS A FORMACAO DO PROFESSOR DE L E

Torna-se incoerente falar em ensino de lingua estrangeira em escolas publicas de
todo pais, sem levarmos em conta a formacao do professor. Um dos grandes entraves do
ensino de LE ainda hoje € o nivel de fluéncia do professor na lingua alvo, pois, como ja
mencionado anteriormente, s se ensina bem o que se conhece bem.

Embora as instituicdes de ensino cumpram a exigéncia da Lei de Diretrizes e
Bases da Educacdo (LDBE) de s6 contratarem os professores que sdo habilitados para o
desempenho da funcdo, ou seja, os professores devidamente licenciados em instituicdo
de ensino superior credenciada pelo Ministério da Educacdo (MEC), esses professores,
mesmo apos terem concluido a graduacdo, ndo se encontram plenamente aptos para
atender a demanda de nossas escolas.

Leffa (2008, p. 362) afirma que “as universidades, até agora, ndo tem sido
capazes de formar profissionais competentes e suficientes para suprir as necessidades do
mercado de trabalho.”.

Em vista disso, Leffa (2008, p. 362) complementa que:

propostas e acdes para formar o professor fora da universidade, em escolas de
linguas ou instituicGes estrangeiras de divulgacdo de outras culturas que atuam
dentro do Brasil — o que tem provocado a reagdo de muitos especialistas, que
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defendem a universidade como a instancia responsdvel pela formacdo do
professor.

A formacédo docente € um processo que ndo se conclui apos a graduacdo, € um
processo continuo e interminavel, logo requer dos gestores da educagdo publica foco e
direcionamento permanente, de modo a propiciar ao professor uma formacgéo em servicgo
que contemple as especificidades individuais, as necessidades gerais e a realidade local.

Chamariamos de especificidades individuais as necessidades de cada professor,
as habilidades a ser aprimoradas: a fluéncia oral, escrita, aspectos metodoldgicos,
didaticos etc. Assim, caberia aos Orgdos gestores proporcionarem convénios com
escolas de idiomas para aprimoramento da fluéncia de forma mais réapida e objetiva,
convénio com instituicdo de ensino superior para desenvolvimento de aspectos didaticos
e metodoldgicos etc.

As necessidades gerais entrariam no ambito de questbes como materiais
didaticos, equipamentos eletroeletrdnicos, acesso a internet, formacdo em servico para
incentivar o uso das tecnologias digitais e trocas de experiéncias didaticas positivas e de
tudo gque possa motivar o trabalho docente.

Enquanto que a realidade local estaria relacionada a aspectos estruturais de cada
ambiente de ensino, os espacos fisicos das escolas, das salas de aula, o quantitativo de
estudantes por turmas, a qualidade de mobilidrio e equipamentos, a higiene do
ambiente, dentre outros. Tudo analisado, debatido com os segmentos envolvidos no
processo.

Observamos, portanto, que a devida formacdo do professor para exercer o
magistério passa, sobretudo, pela sua formacdo em servigco, proporcionando-lhe
oportunidades de desenvolvimento de sua prépria habilidade comunicativa. Segundo
Oliveira (2009, p. 28), o elemento mais sério a dificultar o ensino/aprendizagem de
lingua estrangeira nas escolas publicas no Brasil é o professor, ele ainda afirma que a
grande maioria dos professores de linguas estrangeiras nas escolas publicas fala muito
pouco ou ndo fala a lingua estrangeira que leciona.

Em vista disso, salientamos que o foco inicial de preocupacdo com a formacéo
do professor esta no curso de graduacao. Oliveira (2008, p. 29) corrobora 0 pensamento
de Leffa em citacdo anterior, quando considera o professor o elemento mais sério nesse
processo de ensino de LE, por duas razdes: a primeira (de ordem técnica) é que um
professor de lingua estrangeira que ndo fala essa lingua ndo pode, obviamente, ajudar

seus alunos a desenvolverem fala. E a segunda (de ordem educacional) esta vinculada a
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formacdo do professor de linguas estrangeiras: 0s cursos superiores responsaveis pela
formacdo de professores de lingua estrangeira ndo estdo cumprindo seu papel
satisfatoriamente, ja que uma universidade confere o diploma de licenciatura em
determinada lingua estrangeira a uma pessoa que ndo domina essa lingua.

Consequentemente, a formacdo continuada assume um papel preponderante ao
longo do processo que é propiciar a esse docente recém-formado, com pouca fluéncia na
lingua alvo e com pouca experiéncia em sala de aula a possibilidade de construir e
aprimorar seu conhecimento em lingua estrangeira, desenvolver e ampliar suas
experiéncias didaticas, metodoldgicas e suas estratégias de ensino.

Cabe fundamentalmente ao docente essa busca pelo conhecimento, pelo
aprimoramento constante de sua prética, pela realizacdo profissional, assumindo uma
postura profissional, incorporando toda carga semantica do termo. Isto é, os docentes
precisam manter a postura e a responsabilidade social da profissdo, mas sem abrir mao
dos direitos inerentes ao cargo. Dessa forma, a profiss@o vai ser respeitada e valorizada,
de modo que ndo sera qualquer pessoa a assumir as aulas de LE em nossas escolas.

E essa postura profissional que Celani (2008, p. 24) descreve da seguinte forma:

O professor de linguas estrangeiras seria um graduado com
habilidades para manusear o conhecimento de maneiras definidas,
através de uma prética reflexiva, construida ao longo de um processo,
com base em uma visdo sécio-interacional critica da linguagem e da
aprendizagem; um profissional envolvido em um processo aberto de
desenvolvimento continuo, inserido na pratica, e ndo derivado de um
método ou de um modelo tedrico.

Os professores, nesse contexto, sdo profissionais autbnomos que buscam no seu
cotidiano caminhos para o desenvolvimento da pratica docente. Celani (2008, p. 29)
complementa: “a pratica profissional competente constroi-se em torno do
‘conhecimento-na-acao’ e seu desenvolvimento depende da ‘reflexdo-no-uso’. [...] E o
professor se torna um pesquisador de sua propria pratica.”

Claro gue ndo se vai abrir mao da responsabilidade dos gestores da educacao
publica, em todas as suas instancias, municipal, estadual e federal, de acompanhar,
fiscalizar, cobrar o investimento adequado dos recursos financeiros, afinal de contas,
esses recursos sao oriundos de toda sociedade e a ela deve retornar em forma de
servicos e investimentos em politicas publicas, seja na formagdo profissional, ndo s6

dos professores, mas de todos os servidores para que possam prestar um atendimento de
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qualidade em todos os setores do servigo publico, seja na construcdo de escolas com
espaco fisico adequado para o desenvolvimento da educagéo.

Entretanto, a partir do momento em que todos os professores assumirem uma
postura profissional, com posicionamento e uma pratica politica bem definida, os
gestores publicos sentirdo necessidade de gerir com mais clareza e transparéncia o
servico publico.

Portanto, podemos perceber que o ensino de lingua estrangeira no Brasil, ao
longo de sua histdria, envolve varios aspectos, sobretudo de politicas publicas para
educacdo. Mas também €é extremamente relevante observarmos os aspectos relativos a
formacdo do professor que incide sobre sua formacéo inicial, sua pratica docente, sua
fluéncia na lingua alvo e, principalmente, sua formacao em servico, tornando o trabalho
em sala de aula uma atividade continua de reflexdo sobre o fazer pedagdgico.

Podemos acrescentar a partir das ideias de Leffa (2008, p. 362) que:

A formacdo de um verdadeiro profissional — reflexivo, critico,
confiavel e capaz de demonstrar competéncia e seguranca no que faz
— ¢ um trabalho de muitos anos, que apenas inicia quando o aluno sai
da universidade. A verdadeira formagdo, que incorpora ndo apenas
aquilo que ja sabemos, mas que abre espago para abrigar também
aquilo que ainda ndo sabemos [...] Entre as propostas especificas que
tém surgido dos pesquisadores da area, destacam-se a necessidade da
educacéo continua (Silva, 2000), a atualiza¢do dos professores (Bohn,
2000) e a criagdo de bancos de materiais nas escolas (Paiva, 1997).

Portanto, temos de nos manter atentos a um conjunto de acdes tanto referentes as
questdes de politicas publicas, como dos fazeres pedagdgicos que envolvem nossa

pratica docente.

2.2 ASPECTOS RELATIVOS AO ENSINO E A APRENDIZAGEM DE LE

Como ja& mencionamos, o ensino de lingua estrangeira no Brasil decorre do
inicio do século XIX ap6s chegada da familia real de Portugal ao pais em 1808. E, a
partir da iniciativa do principe regente Dom Jodo, a capital da provincia, Rio de Janeiro,
passou a ganhar ares de metropole, ruas foram ampliadas e drenadas, construiram-se
calgadas e escolas, fundou-se a primeira biblioteca, instituicdo de ensino superior e a
imprensa real. Tudo isso, contribuiu para o desenvolvimento cultural e intelectual do

pais.



19

Com a finalidade de ampliar as relagdes comerciais com a Inglaterra, principal
aliado econdmico de Portugal, e promover relagcbes com outros paises da Europa, a
corte portuguesa instituiu o ensino de inglés e francés no Brasil.

Historicamente, o ensino de LE no Brasil sempre esteve a mercé de decisdes
politicas momentaneas. Ainda no inicio do século XIX, implementou-se o ensino das
linguas cléssicas (grego e latim) e com a fundacdo do Colégio Dom Pedro Il, instituiu-
se 0 ensino de Alemado e Italiano.

Conforme os acontecimentos politicos surgiam, o ensino de LE sofria mudancas
drésticas, tais como: reducdo de carga horéria, frequéncia facultativa, disciplinas
optativas e até exclusdo do curriculo. De modo que, atualmente praticamente apenas a
lingua inglesa é ensinada em todo pais, ainda que fagcamos fronteiras com tantos paises
de lingua espanhola. Obviamente que isso também se deve a questdes hegemdnicas dos
Estados Unidos sobre a América Latina, mas ndo ha como negar a interferéncia das
mudangas implementadas no ensino de LE.

No século XX outros fatores, além dos politicos, também véo influenciar o
processo de ensino e aprendizagem de LE no pais. Do ponto de vista das decisbes
politicas para o ensino, cria-se 0 Ministério da Educacdo (1930). E, entdo, varias
reformas educacionais sdo implementadas, criam-se Leis de Diretrizes e Bases da
Educacao, a mais recentes datam de 1996, e sdo publicados os Parametros Curriculares
Nacionais (PCN), em 1998, que vdo nortear 0 ensino no pais. E o outro fato que vai
contribuir de forma significativa para o ensino de lingua estrangeira no mundo inteiro e,
consequentemente no Brasil, é o surgimento da Linguistica.

A Linguistica enquanto ciéncia surgiu no inicio do século XX, mas comeca a
tomar forma ainda no século anterior com os estudos de gramatica comparada, sendo
sua principal atribuicdo analisar aspectos relacionados a linguagem.

Pode-se atribuir a Ferdinand Saussure o surgimento da Linguistica, a partir da
publicacdo do livro Curso de Linguistica Geral, no qual concebe a lingua como objeto
de estudo da linguistica. E € a partir das concep¢des saussurianas que Vvarias teorias
foram surgindo de forma marcante e representativa, tais como o Estruturalismo, as
teorias funcionalistas, as teorias pragmaticas, dentre outras. Todas s&o alvos de diversas
pesquisas e longos debates teoricos e todas direcionadas a reflexdo sobre a
aprendizagem da lingua.

No entanto, existe um segmento da Linguistica que se mostra mais engajado nos

processos de ensino e de aprendizagem de linguas, sobretudo de lingua estrangeira, que
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é a Linguistica Aplicada (LA). A ela ¢ atribuido maior empenho na criacdo de materiais,
na elaboracdo de métodos, nas discussdes sobre préticas que se aplicam ao ensino de
lingua, mais abundantemente para o ensino de lingua inglesa.

A Linguistica Aplicada comeca a se desenvolver enquanto area de
conhecimento da Linguistica por volta dos anos de 1940, tendo como principal objetivo
a criacdo de materiais voltados para o ensino de lingua estrangeira, sobretudo, o ensino
da lingua inglesa.

Isso se deu principalmente com advento da Segunda Guerra Mundial e a
necessidade de existéncia de uma lingua que facilitasse a comunicacdo entre paises
aliados. E como a Linguistica j& havia se firmado como ciéncia direcionada a estudo e
analise de problemas da linguagem, encarregou-se de propiciar a expansao do ensino da
lingua inglesa no mundo.

Em 1928, realiza-se o Primeiro Congresso Internacional de Linguistica,
enquanto, em 1964, surge a Associacdo Internacional de Linguistica Aplicada (a AILA),
proporcionando o primeiro evento internacional de LA que propicia um campo de
investigacao relativamente novo.

A Linguistica Aplicada comegou a ser vista como um modelo de aplicacdo da
Linguistica, ou seja, se baseava em principios e técnicas dessa nova ciéncia para
desenvolver processos de ensino e aprendizagem de linguas. Do mesmo modo que
outras areas investigacdo como a Antropologia, a Semidtica, a Literatura se baseavam
nas técnicas e principios do Estruturalismo Linguistico em suas pesquisas.

Em vista disso, baseado em Moita Lopes (2011, p. 12), percebe-se a concepgéo
de LA como aplicagdo de Linguistica. “Afinal, aplicar Linguistica ndo era de certa
forma muito diferente do que outros campos estavam fazendo ao usarem 0s principios
do estruturalismo linguistico na Antropologia e na Semidtica, por exemplo.”

Ao longo da segunda metade do século XX surgem varios autores como Pit
Corder, Widdowson, Davies e¢ obras como ‘The Edinburgh Course in Applied
Linguistics’ e ‘Introducing Applied Linguistics’, que vao estabelecer os paradigmas de
aplicacdo de Linguistica, voltado para a elaboracdo de programas e de materiais para o
ensino de linguas de forma cientifica.

Entretanto, por volta do final dos anos de 1970, o préprio Widdowson comeca
a estabelecer uma distin¢do entre Linguistica Aplicada e aplicagdo de Linguistica “[...]

E quero sugerir que a propria linguistica aplicada como um ramo tedrico da pedagogia
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do ensino de linguas deve procurar um modelo que sirva seu propdsito.” (apud MOITA
LOPES, 2011, p. 15).

Assim, o principal foco de acdo da LA enquanto area da Linguistica era a
aplicacdo da teoria, tendo como objetivo a elaboracdo de programas, materiais e
técnicas didaticas que proporcionassem a aprendizagem de lingua estrangeira, mais
notadamente a lingua inglesa.

Neste periodo, a LA respaldada em todo repertorio tedrico da Linguistica inicia
sua largada aplicacionista vinculada ao Estruturalismo, Gerativismo-Transformacional
etc., a0 mesmo tempo, buscava ampliar o ensino de lingua inglesa no mundo.

Confirmando tal fato, pode-se recorrer a Moita Lopes (2011, p. 16.):

Deve-se acrescentar que muito do que se entende por LA
internacionalmente nessa época €, em grande parte do mundo, até hoje
se restringe ao campo de ensino e aprendizagem de Inglés. Tanto que
muitos autores, como Kumaravadivelu (2006), ressaltam que a LA,
diferentemente do que ocorre no Brasil e em outros paises, esté restrita
a questdes de ensino e aprendizagem de Inglés.

Portanto, podemos perceber que a contribui¢do da Linguistica para o ensino de
idiomas no século XX foi marcante. Ao longo de um século de existéncia, esta ciéncia
desenvolveu correntes tedricas que expandiram o pensamento global sobre o
funcionamento das linguas, suas estruturas, seus processos de aquisi¢do, suas
gramaticas. A linguistica também se subdividiu em varias outras correntes teoricas
como a linguistica enunciativa, discursiva, pragmatica, sociolinguistica,
psicolinguistica, dentre outras.

Deste modo, entre as diversas correntes tedricas da linguistica, uma contribuiu
sobremaneira para as reflexdes sobre os processos de ensino e de aprendizagem de
idiomas, a Linguistica Aplicada.

A Linguistica Aplicada, em sua abordagem aplicacionista, apropriou-se de um
vasto repertorio tedrico da Linguistica para desenvolver métodos e técnicas voltadas
para o ensino de idiomas, sobretudo para expansdo do ensino da lingua inglesa no
mundo.

Em vista disso, vamos comentar sobre algumas dessas abordagens
metodologicas proporcionadas pela LA ao longo de véarias décadas pesquisas voltadas

para o ensino de linguas.
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Por voltas dos anos de 1940 quando a Linguistica Aplicada comecou a fazer
parte dos debates académicos, a grande controvérsia era se tratava de Linguistica
Aplicada ou aplicacdo da Linguistica.

Neste periodo a Linguistica ja se apresentava bem consolidada a partir das
concepgdes de Ferdinand Saussure e o Curso de Linguistica Geral (CLG), o
estruturalismo funcional liderado por Troubestskoi, Hjelmslev e Jakobson, os modelos
sintaticos de Chomsky, dentre outros principios tedricos. Assim, outras areas da ciéncia
como Antropologia e Sociologia ja usavam os principios linguisticos como ferramentas
em suas pesquisas.

Deste modo, a Linguistica Aplicada, sendo um ramo da Linguistica, também se
apropriou de seus conceitos e principios para desenvolver principalmente 0s processos
de ensino/aprendizagem de idiomas, sobretudo, da lingua inglesa; preocupando-se
também com pesquisas no campo de ensino e aprendizagem de lingua materna,
letramento e outras disciplinas do curriculo, aléem de penetrar em outros contextos
institucionais, atuando em area como: midia, empresa, delegacia de policia, clinica
médica etc.

Algumas concepgBes metodoldgicas desenvolvidas a partir da LA voltadas
para o ensino de idiomas ainda sdo representativas, visto que ainda séo incorporadas as
praticas pedagdgicas atuais, ainda sdo encontradas em livros didaticos, em programas e
planejamentos de ensino.

O expansionismo da lingua inglesa, ou seja, a expansao de seu USO €
aprendizagem gerou muitos interesses nas possibilidades de se melhorar os resultados
do ensino de inglés e estudos sobre a pedagogia da linguagem e aquisi¢do de segunda
lingua (SLA, sigla em inglés). A LA debrucou-se também sobre o estudo do inglés
como lingua estrangeira - TEFL, sigla em inglés (COOK, 2003, p. 31).

Como ja mencionamos, no final do século XIX, o ensino de lingua estrangeira
tinha por base o estudo das linguas classicas (0 grego e o latim), nas quais se observam
a estrutura gramatical, listas de vocabularios, estrutura frasal, que eram tomadas como
modelos. A partir destas referéncias se instituiu 0 método Grammar-translation, que
foi aplicado por décadas em toda Europa.

O método gramatica-traducéo tinha a seguinte abordagem, segundo Cook (2003,
p.32):

Grammar rules were explained to the students in their own language,
vocabulary lists were learned with translation equivalents, and then
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sentences — especially constructed to contain only the grammar and
vocabulary which had already been covered — were laboriously
translated, in writing, into and out of the student’s first language.*

O método passa a receber criticas, tendo em vista a énfase dada & gramatica e ao
vocabulario em detrimento dos aspectos comunicativos, e usar a lingua significava
escrever tradugdo.

No inicio do século XX, apesar do apogeu do método Grammar-translation com
grande prestigio, sobretudo nas escolas secundarias da Europa, outro movimento social
comeca a interferir no processo de ensino de linguas. Os movimentos migratorios para
os Estados Unidos, o periodo pos-guerra amplia o mercado internacional e o turismo, e
aumenta o interesse pelo aprendizado de idiomas.

Nos Estados Unidos, um grande nimero de imigrantes adentrou o pais.
Diferentes nacionalidades, diferentes idiomas, diferentes culturas; tal fato exigia que a
lingua inglesa fosse ensinada de maneira que pudesse contemplar toda essa diversidade
linguistica, o que seria impossivel com o0 método Grammar-translation.

Inicia-se, entdo, o que os especialistas em ensino de lingua aclamaram de ‘The
direct method’. O método direto, segundo Cook (2003, p. 33), consistia em se ensinar a
nova lingua usando diretamente a nova lingua.

Mas como as aulas de inglés tinham um publico diversificado, comerciantes,
turistas, imigrantes de diferentes origens étnicas, era impossivel de se ensinar usando a
primeira lingua de cada um deles. O que inviabilizou 0 método Grammar-translation.
Deste modo, o método direto espalhou-se por todo o mundo, inclusive no Brasil onde
foi implantado em 1931.

O método direto ndo permitia o uso traducdo, nem explicagdo na lingua nativa
do estudante, o novo método forgcava o uso da lingua alvo. A esse respeito Cook (2003,
p. 33) faz o seguinte comentario: “In the highly successful Berlitz Schools, for example,
classroom microfones monitored what teachers were saying, and they could be fired for

uttering a single word in a student’s own language®”.

4 “Regras de gramaticas eram explicadas aos estudantes em suas proprias linguas, listas de vocabulario
era aprendidas com as traducGes equivalentes, em seguida, frases especialmente construidas para conter
apenas a gramatica e vocabulario que ja tinham sido apresentados — eram laboriosamente traduzidos na
escrita para a primeira lingua do estudante e vice versa.” (Traducdo nossa)

5 “Nas bem sucedidas escolas Berlitz, por exemplo, microfones na sala de aula monitoravam o que os
professores estavam dizendo, e eles podiam ser demitidos por pronunciar uma simples palavra na propria
lingua do estudante”. (Tradug@o nossa)
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O ndo uso da lingua nativa em sala de aula forcava os professores a utilizarem
recursos diversos para explicar novos vocabularios, a adivinhar o significado pelo
contexto, ilustracdes e até mimica, 0 que muitas vezes causava transtornos.

Por volta dos anos de 1970 e 1980, surge um método que ficou conhecido como
natural approach, que tem como principio a ideia de que um aprendiz adulto segue o
mesmo roteiro de proficiéncia de uma crianga falante nativa. A aprendizagem ocorreria
sem explicacdo, sem avaliagcdo, sem correcdo, apenas expondo o aprendiz a contextos
significativos.

Esta abordagem se baseia em teorias e pesquisas de Aquisicdo de Segunda
Lingua, que visam mostrar que a nova lingua é assimilada através de mecanismo interno
de ordem natural de sua propria lingua.

Paralelamente ao desenvolvimento da natural approach, surge um movimento
mais duradouro, ainda muito marcante nos dias de hoje, ¢ o ‘Communicative
Approach’ ou ‘Communicative Language Teaching’ (CLT). A esséncia do CLT é
mudar o foco da atencdo do sistema da lingua em si para o uso desse sistema em um
contexto, ou seja, a preocupacdo € desenvolver no estudante mecanismo que
possibilitem a utilizacdo da nova lingua.

Acerca disso, recorrendo novamente a Cook (2003, p. 36), podemos afirmar:

Language-learning success is to be assessed neither in terms of
accurate grammar and pronunciation for their own sake, nor in terms
of explicit knowledge of the rules, but by the ability to do things with
the language, appropriately, fluently and effectively.®

Portanto, podemos enfatizar que houve uma inversdao no processo de ensino,
enquanto ‘Grammar-translation” ou mesmo o ‘Direct Method’ priorizavam
superioridade da forma e depois seu uso, o CLT destaca primeiro o que se precisa fazer
com a lingua e depois destaca as formas de se alcancar esse objetivo.

A ‘Communicative Approach’ ainda continua em destaque nos livros didaticos,
nos programas e planos de cursos, no entanto, algumas criticas também s&o
direcionadas a esta abordagem, como por exemplo, a énfase é dada a comunicacdo, mas
a situacdo comunicativa desenvolvida em sala de aula é superficial, uma vez que nem

sempre pode ser usado em um contexto real de uso.

® “O sucesso na aprendizagem de lingua é ser avaliado ndo em termos de gramatica e prondncia precisas
para seu préprio interesse, nem em termos de conhecimento explicitos de regras, mas pela habilidade de
fazer coisas com a lingua, apropriadamente, fluentemente e efetivamente”. (Tradugdo nossa)
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Outra observacdo diz respeito a abrangéncia do método que foi criado nos
Estados Unidos em um contexto de ensino do idioma inglés como segunda lingua, ou
seja, 0 aprendiz vivencia uma situacdo comunicativa em sala de aula, em seguida, tem a
possibilidade de reproduzir essa situacdo ou semelhante no seu cotidiano. No entanto,
em uma escala planetaria, o CLT passa ter uma abordagem de inglés como lingua
estrangeira (TEFL, sigla em inglés) e, neste caso, 0 aprendiz vivencia uma situagédo
comunicativa que pode néo vir a fazer parte do seu cotidiano.

Confirmando esse argumento, podemos recorrer a Weininger (2008, p. 49):

Porém, na vida real deste aluno, estas situacfes talvez nem fossem téo
relevantes, ou elas nem ocorriam, ou raras vezes exatamente assim
como na aula. Estas restricdes valem principalmente no momento em
gue estes métodos foram transferidos do ensino de L2 dentro do
contexto da lingua alvo para o ensino de LE em paises distantes da
cultura alvo onde os alunos talvez nunca tivessem a oportunidade de
viajar e experimentar um contato com o cotidiano da cultura alvo.

Ainda podemos acrescentar a abordagem construtivista desenvolvida por Piaget
(1977), que segundo Weininger (2008, p.54), “descreve a aprendizagem como um
processo de (re-) construcdo de conhecimento pelo proprio aprendiz em fases distintas,
a assimilagdo, a acomodagao e a equilibrag¢ao”.

Piaget ainda acrescenta que cada individuo precisa percorrer as etapas descritas.
N&do é possivel pular etapas. Também Vygotsky (1962 e 1978) complementou o
pensamento de Piaget. Vygotsky defende que “o pensamento ¢ atrelado ao
desenvolvimento da linguagem e que ambos sempre ocorrem dentro de uma interacdo
social do individuo com o seu ambiente, dentro de um determinado contexto socio-
historico”. (WEININGER, 2008, p.54).

Além das abordagens metodologicas mencionadas existem outras “alternativas”
que podemos levar em consideracdo, tais como: Silent Way, Superlearning,
Suggestopedy ou Total Physical Response, que nunca se tornaram amplamente
reconhecidas e aplicadas.

Como podemos perceber a Linguistica e Linguistica Aplicada produziu diversos
principios tedricos que conduziram ao desenvolvimento de abordagens metodoldgicas
para o ensino/aprendizagem de idiomas. Obviamente, ndo podemos afirmar que essa ou
aquela é melhor ou pior, mas o profissional do ensino precisar conhecer, avaliar, aplicar
e até filtrar o que ha de melhor cada uma para ampliar seu repertério de possibilidades

didaticas.
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Para concluir, podemos citar Weininger (2008, p.46):

Construir a profissdo do professor de linguas estrangeiras (LE) inclui
ndo apenas o aperfeicoamento continuo da capacitacdo dos seus
agentes, mas também a conscientizacdo da sociedade e dos politicos
da éarea de educacdo a respeito da importancia de aprender linguas
estrangeiras em si, no contexto nacional da qualificacdo mais
completa de profissionais de todas as areas e no contexto global da
participacdo mais eficiente do pais nos cenarios econdmicos e
cientificos mundiais.

Ensinar idiomas € uma atividade que requer aprimoramento constante,
atualizagBes didaticas, fluéncia. O professor de idiomas nunca estd pronto, é um ser

sempre em construcgéo.

2.3 POLITICAS PUBLICAS PARA O ENSINO DE LINGUA ESTRANGEIRA (LE)

Como podemos perceber o ensino de LE no Brasil apresenta uma longa
trajetoria que se estabeleceu no inicio do século XIX, percebemos também que mesmo
com o surgimento da Linguistica e com o desenvolvimento da Linguistica Aplicada, de
uma maneira geral, o ensino de lingua estrangeira em nosso pais ndo alcancou uma
projecdo muito significativa.

Esse fato é preocupante porque sabemos que o conhecimento de linguas
estrangeiras é importante, tendo em vista os avangos tecnoldgicos, o processo de
globalizacdo, o exercicio da cidadania e a qualificacdo para o trabalho. Conhecer pelo
menos uma lingua estrangeira moderna é ter acesso a um leque de possibilidades
sociais, académicas, corporativas e culturais.

Assim, o poder publico, em suas diversas instancias, deve proporcionar ao
individuo o acesso a esse aprendizado, deste modo, a escola deve ser 0 ponto de partida
para esse fim. A escola deve ser o principal caminho para o conhecimento e todas as
classes sociais tém acesso a escola.

O que se precisa fazer de forma concreta é que a escola cumpra sua funcao de
difundir conhecimento, espalhar cultura, qualificar o individuo, prepara-lo de forma
plena para que ele possa ter acesso as oportunidades em condicOes de igualdade.

As escolas publicas devem funcionar como um portal para que as classes sociais
menos favorecidas penetrem nesse conhecimento e possam se transformar e transformar

a sociedade.
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Seguindo os preceitos da Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo (LDBE, 1996),
em seu artigo segundo, “a educacdo tem por finalidade o pleno desenvolvimento do
educando, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua qualificagdo para o trabalho”.
Diante disso, podemos afirmar que o conhecimento de lingua estrangeira €
extremamente relevante para o individuo tanto do ponto de vista da cidadania, como da
qualificacdo para o trabalho. Levando-se em conta os PCN (1998, p. 19), observamos o
refor¢o de que “A aprendizagem de uma lingua estrangeira, juntamente com a materna ¢
um direito de todo cidadao...”.

Sendo a aprendizagem de uma lingua estrangeira um direito de todo cidaddo, um
exercicio de cidadania, uma qualificacdo para o trabalho, faz-se necessario que o poder
publico crie mecanismos que possibilitem a aprendizagem de LE de forma plena. Um
dos mecanismos mais significativos seria criar condi¢fes para que as escolas publicas
de todo pais atendessem as expectativas da sociedade, baseando-se no artigo vinte cinco
da LDBE (1996): “Sera objetivo permanente das autoridades responsaveis alcancar
relacdo adequada entre o nimero de alunos e o professor, a carga horéaria e as condi¢fes
materiais do estabelecimento”.

Assim, observa-se que, do ponto de vista da legislacdo, parece claro e definido a
responsabilidade das acdes, mas as vezes parece contraditorio quando os PCN (1998, p.
21) falam sobre as dificuldades do ensino de lingua estrangeira como salas lotadas,
carga horéaria reduzida, caréncia de materiais, que impedem o professor de LE trabalhar
as quatro habilidades da comunicacdo. Entdo, os parametros colocam a leitura como a
Unica habilidade possivel de ser trabalhada.

E como se ensinassemos uma crianca a andar, mas n3o ensinassemos a correr, a
andar de bicicleta, a chutar uma bola. Entdo, como fica a questdo da cidadania, da
preparacdo para o trabalho. A lei esta posta, 0 que precisamos € acdo politica para a lei
ser colocada em pratica.

A comunicacdo em lingua estrangeira se da a partir do uso das quatro
habilidades linguisticas (falar, entender, ler e escrever), logo ndo podemos aceitar a
proposta dos PCN de enfatizar a leitura como uma habilidade realizavel, é preciso criar
estratégias para desenvolver as quatro habilidades.

Entendemos bem essa contradicdo ao termos acesso a outro documento oficial,
os Parametros Curriculares Nacionais Ensino Médio (PCNEM), que, por sua vez,

respalda a necessidade de se desenvolver as quatro habilidades da comunicagéo:
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Embora seja certo que os objetivos praticos — entender, falar, ler e
escrever — a que se refere a legislagdo e especialistas fazem referéncia
sdo importantes, quer nos parecer que o carater formativo intrinseco a
aprendizagem de Linguas Estrangeiras ndo pode ser ignorado. Torna-
se, pois, fundamental, conferir ao ensino escolar de Linguas
Estrangeiras um carater que, além de capacitar o aluno a compreender
e a produzir enunciados corretos no novo idioma, propicie ao aprendiz
a possibilidade de atingir um nivel de competéncia linguistica capaz
de permitir-lhe acesso a informacges de varios tipos, ao mesmo tempo
em que contribua para a sua formacdo geral enquanto cidadéo.
(PCNEM, 1999, p.148)

Entdo, como se pode perceber, a legislacdo e o documento oficial corroboram a
importancia de ensino de lingua estrangeira como uma questdo de cidadania e que a
aprendizagem plena de uma LE ocorre a partir da aquisicdo das quatro habilidades
comunicativas, logo precisamos alcancar essa meta, ter em mente esse objetivo.

Deste modo para que o aprendizado de LE ocorra de forma plena é preciso se
preocupar, sobretudo, com as politicas de publicas de formacdo de professores. O
professor de lingua estrangeira tem que ter um conhecimento significativo do idioma
que ensina, conhecer bem métodos, técnicas e estratégias de ensino para que possa
estimular, incentivar a aprendizagem, de modo que os estudantes sintam vontade,
saibam a importancia de se dominar uma lingua estrangeira.

Em vista disso, faz-se necessario proporcionar ao professor a possibilidade de
atualizacdo constante tanto do ponto de vista da fluéncia do idioma que leciona quanto
do conhecimento metodoldgico. Neste aspecto a formacdo continuada é imprescindivel
pelo carater pratico, pela troca de experiéncia. E importante estabelecer parceria com
instituicbes de ensino superior, com institutos de idiomas, ter acesso a material
atualizado, a pesquisa, a curso de extensao e de p6s-graduacao.

Esse é um conjunto de acbes que vai propiciar ao professor mais habilidades
linguisticas e didaticas para desenvolver sua pratica pedagdgica, no entanto, é preciso
que haja por parte dos profissionais de ensino de linguas estrangeiras envolvimento,

comprometimento, pois com base nos PCN (1998, p. 109) temos o seguinte argumento:

E preciso, assim, que se invista na formag&o continuada de professores
que ja estdo na pratica de sala de aula, como também daqueles que
estio em formacdo, de modo que possam compreender estes
pardmetros para traduzi-los nas praticas de ensinar e aprender. Isso
exige essencialmente o envolvimento do professor na reflex&o sobre
sua pratica em sala de aula.
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Essa citacdo nos leva a retomar a citacdo de Celani (2008, p. 29): “a pratica
profissional competente constrdi-se em torno do ‘“conhecimento-na-a¢do” e seu
desenvolvimento depende da “reflexdo-no-uso”. [...] E o professor se torna um
pesquisador de sua propria pratica.”

Percebemos, portanto, o ato de ensinar lingua estrangeira no Brasil como uma
via de mé&o dupla, na qual precisamos ter mais claras e significativas as agdes de
politicas publicas para o ensino de LE, dentre elas, talvez a mais importante e urgente
seja aquela voltada para formacdo do professor. No entanto, ndo podemos esquecer do
desempenho profissional dos professores com empenho, dedicacdo, buscando
constantemente ampliar seus conhecimentos e suas préaticas pedagdgicas.

O poder publico, em todas as suas instancias, deve primar pela qualidade do
ensino que é oferecido aos nossos estudantes, preocupar-se com nivel de fluéncia dos
professores, com quantitativo de alunos na sala de aula, com a qualidade dos materiais
utilizados, com as condicdes fisicas dos espagos de ensino. Nao adianta reconhecer os
problemas como sdo mencionados nos PCN (1998, p. 21) e ndo criar 0S mecanismos
para resolvé-los ou ainda propor solugbes paliativas. E necesséario enfrentar os
problemas, discuti-los com o0s seguimentos da sociedade envolvida no processo
educacional, criar medidas concretas para soluciona-los.

Cabe também ao poder publico desenvolver estratégias estimuladoras para o
trabalho docente, o trabalho do professor ndo € sacerddcio, é preciso valorizacao,
estimulo para que o professor ndo necessite estar vinculado a duas, trés, quatro
instituicbes de ensino. Isso tem acontecido com frequéncia e, consequentemente, tem
comprometido a qualidade de ensino e a qualificacdo do professor.

Os estudantes também precisam investir sua cota de participacdo no processo de
ensino e aprendizagem. Envolver-se ativamente no processo, sendo sujeito ativo na
construgdo de sua aprendizagem. Conscientizar-se da importancia da escola e da
aprendizagem no seu engajamento pela mobilidade social.

Existe hoje uma politica publica motivadora para o estudante brasileiro, é o
programa bolsa-familia. Este programa de governo proporciona as familias um
rendimento mensal aquelas que mantém seus filhos na escola, sendo que este
rendimento esta atrelado apenas a frequéncia dos estudantes, ndo €& cobrado o
desempenho desses estudantes na constru¢do do conhecimento. Isso tem comprometido

0 grau de aproveitamento desses alunos.
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E preciso haver um comprometimento amplo da sociedade, ou seja, do poder
publico, dos docentes, das familias e principalmente dos estudantes, para que a
Educacao consiga cumprir sua finalidade: o pleno desenvolvimento do educando, seu

preparo para o exercicio da cidadania e sua qualificacdo para o trabalho.



31

3 METODOLOGIA DE PESQUISA

Em vista do exposto até 0 momento, nossa pesquisa pretende identificar porque
a aprendizagem da lingua inglesa (LI) nas escolas publicas ndo ocorre de forma efetiva,
ja que ao término do ensino fundamental e do ensino médio, a grande maioria dos
estudantes ndo tem um dominio satisfatorio do idioma inglés. Embora estudem em
média sete anos o idioma, ndo o aprendem de modo que possam estabelecer
comunicacéo.

Conforme mencionam os Pardmetros Curriculares Nacionais do Ensino Medio
(PCNEM, 1999) e muitos especialistas, as habilidades comunicativas de uma lingua sdo
quatro (falar, entender, ler e escrever). Verifica-se, portanto, que o processo de ensino e
aprendizagem de lingua inglesa nas escolas publicas ndo contempla as quatro.

De uma maneira geral, o ensino de LI contempla a graméatica (NICOLAIDES,
2005) e quando muito, enfatiza a leitura, como orientam os PNC (1998). Assim,
percebe-se que o ensino de lingua estrangeira no Brasil ainda ndo recebeu a devida
atencdo do poder publico, embora seja destacada como obrigatéria de acordo com
LDBE (1996). Ou podemos refletir que a lei e os documentos oficiais colocam o ensino
de lingua estrangeira como relevante e necessario para o pais, mas ndo existem politicas
publicas que de fato incrementem o ensino e a aprendizagem de outros idiomas no
Brasil.

Como ja mencionado, varios fatores contribuem para o desempenho pouco
proficiente do processo de ensino e aprendizagem da lingua estrangeira no Brasil, sejam
as condicOes precarias dos espacos de ensino, seja 0 numero excessivo de alunos nas
salas de aula, seja a auséncia materiais didaticos e equipamentos, seja a carga horaria
reduzida, seja a falta de motivacdo para a aprendizagem.

Outro fator que acreditamos ser crucial é a qualificacdo inadequada dos
professores, que, consequentemente, gera uma grande desmotivacdo para superar as
dificuldades tedrico-metodolégicas e para conseguir estimular o interesse dos
estudantes. Pois, entendemos que a motivacdo para o desempenho do trabalho é
essencial para buscar caminhos para superacgéo de dificuldades.

Quando o professor alcanga um nivel de fluéncia satisfatorio, ou seja, é
conhecedor dos aspectos pedagOgicos que envolvem 0 processo de

ensino/aprendizagem, ele podera seguramente motivar os estudantes a aprender de fato
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uma lingua estrangeira, ja que, além de ter conhecimento sobre as estratégias que
poderd utilizar, é consciente de sua proficiéncia na lingua.

Essa fluéncia aliada a uma condicdo de trabalho também satisfatdria, que
envolve ambiente de ensino, recursos didaticos e tecnologicos adequados, tempo para
estudo e preparacdo de aulas, além de situacdo financeira satisfatoria, pode levar os
profissionais de ensino a alcangarem seus objetivos, de modo que todos serdo
beneficiados. Os estudantes, dessa forma, terdo uma educacdo bésica de qualidade, a
sociedade terd cidaddos conscientes e preparados para o trabalho e para exercer sua
cidadania e o poder puablico terd investido adequadamente os recursos destinados a
educacéo.

Em vista disso, 0 objeto de estudo de nossa pesquisa recai sobre a formacgéo do
profissional de ensino de lingua estrangeira (LE), verificamos através de um
questionario semiestruturado (conforme Anexo 1), qual o seu nivel de fluéncia em
lingua inglesa (j& que o foco desse estudo é o ensino de lingua inglesa), como se
desenvolveu sua aquisicdo em LI durante e depois da graduacdo, sua participacdo em
cursos de extensdo e de pds-graduacdo e em formacéo continuada.

Deste modo, foi elaborado um questionario composto de vinte perguntas as
quais foram respondidas por dez profissionais de ensino de LI. Desses dez profissionais,
nove sdo professores efetivos de escolas publicas estaduais do Estado de Pernambuco e
de escolas municipais da regido metropolitana do Recife e um atua apenas em cursos de
idiomas. Dos nove professores da rede puablica, trés atuam também em cursos de

idiomas.

Com objetivo de preservar a identidade dos participantes, os professores serdo
mencionados apenas como (P1), (P2), (P3), (P4), (P5), (P6), (P7), (P8), (P9) e (P10),
que indica a enumeracao de cada professor.

Inicialmente, visamos estabelecer uma comparacdo entre o desempenho do
professor de escola publica e deste mesmo professor em cursos de idiomas, como é feito
o0 trabalho em uma rede e outra, se é possivel ou ndo fazer o mesmo trabalho nas duas
redes de ensino.

A primeira pergunta, feita no questionario, (H& quantos anos vocé ensina
inglés?), se refere ao tempo de ensino do profissional no ensino de LI, conforme
podemos observar no Grafico 1 abaixo, os professores participantes tém bastante

experiéncia no ensino do idioma, uma média geral de dezesseis anos.
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Partindo do tempo de ensino desses mestres, pressupde-se uma boa fluéncia no
idioma e aulas que privilegiem o aspecto comunicativo. Por isso, abordamos outras
questdes para confirmar essa hipotese, que serdo discutidas a seguir.

A segunda pergunta, (Onde vocé atua como professor de inglés, escola publica
ou curso de idiomas?), objetiva identificar os professores que atuam em escolas
publicas, em cursos de idiomas ou em ambos. Conforme demonstra o Gréfico 2.

GRAFICO 2 — Rede de Ensino
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Outra questdo abordada, a questdo cinco (Onde vocé fez sua graduacdo?) se
refere as instituicbes formadoras dos professores participantes. Como podemos observar
no Grafico 3.

GRAFICO 3 — Instituigbes Formadoras
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Como demonstra o Grafico 3, dos dez professores participantes da pesquisa,
sete sdo oriundos de instituicdes privadas de ensino, sendo quadro da Fundacdo de
Ensino Superior de Olinda (FUNESO), dois da Faculdade Francinette do Recife
(FAFIRE) e um da Universidade Catdlica de Pernambuco (UNICAP). Dos outros trés,
dois sdo graduados pela Universidade Federal de Pernambuco (UFPE) e um pela
Universidade de Pernambuco (UPE).

Na sequéncia, levantamos uma proposta de ndo s6 estimular o professor a
trabalhar com as quatro competéncias comunicativas, assim como discutimos e
levantamos alternativas de melhorar o investimento na formacdo do professor, dando-
Ihe plenas condigdes de tornar-se fluente em LI e, consequentemente, propiciar essa

fluéncia ao seu aluno.



35

4 DISCUSSAO DOS RESULTADOS E DA PROPOSTA

Neste capitulo, iremos discutir os resultados dos questionarios aplicados e
como podemos, a partir das respostas dadas pelos docentes, chegar a algumas lacunas
que precisam ser sanadas para um efetivo ensino de LI.

A proposta de que trataremos aqui, defende dois pontos principais: que,
diferente do que propdem os documentos oficiais, as quatro competéncias
comunicativas precisam ser trabalhadas em sala de aula para que o aluno adquira a
fluéncia necesséria para utilizar a LI em suas atividades, principalmente voltadas ao
ambito profissional; e que, da mesma forma como é feito em relacéo ao ensino de lingua
materna, o professor precisa de capacitacdo constante para que possa desenvolver a sua
pratica com seguranca e eficiéncia. Neste caso, como estamos tratando de uma LE, ndo
sO questbes pedagdgicas devem ser discutidas e trabalhadas com o professor, mas

também questdes relacionadas ao conhecimento e a fluéncia na lingua.

4.1 DISCUSSAO DOS QUESTIONARIOS

A terceira pergunta (Comente sua a atuacdo na escola publica) foi mais
subjetiva e solicita comentarios sobre a atuacdo dos mestres nas escolas publicas. As
respostas a essa questdo foram bem variadas, como podemos observar nos exemplos a

sequir:

(P1) — “Trabalho a comunica¢do nas séries menores; a medida que 0s
assuntos tornam-se mais complexos, eu utilizo os livros didaticos com
foco em atividades textuais”.

(P6) — “Trabalho ha 18 anos em escola publica e a cada ano enfrento
desafios para ensinar a lingua inglesa. O maior desafio que encontrei
foi como trabalhar a lingua estrangeira em turmas superlotadas e ao
longo dos anos fui aprimorando até conseguir trabalhar em grupos as
quatro habilidades de forma prazerosa usando as situa¢fes do dia a
dia, contextualizando a gramatica”.

(P8) — “E dificil trabalhar na rede publica, pois ndo dispomos de
formac&o continua e séria, material didatico de apoio, sala com midias
e os estudantes chegam ao 6° ano com pouquissimo conhecimento”.

Podemos analisar a partir do comentario de (P1) que a limitagdo no
conhecimento do idioma faz o professor recorrer as atividades de leitura a medida que

0S assuntos se tornam mais complexos, talvez corroborando os PCN (1998, p.21)
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quando afirma que, diante das condi¢des na sala de aula da maioria das escolas publicas,
a leitura se torna a unica habilidade “realizavel”.

(P8) atribui as dificuldades a falta de “formacdo continuada e séria”, ou seja,
entendemos que a formacdo continuada apresentada pela rede de ensino a que esta
vinculado nédo atende as expectativas do professor.

J& (P6), ao longo dos anos, encontrou estratégias para desenvolver o ensino
comunicativo, mesmo com as dificuldades enfrentadas, partindo do trabalho em grupo e
da situacao do dia a dia para desenvolver um ensino de gramatica contextualizada. Essa
resposta também confirma o mencionado por (P8), ja que reforga que as solugGes foram
encontradas na sua propria pratica, sem o auxilio de um trabalho de formagdo e/ou
qualificacéo profissional.

A quarta pergunta (Comente sua atuacdo no curso de idioma) solicita que o
professor teca alguns comentérios sobre o trabalho em curso de idioma, conforme

explicitam as respostas a seguir:

(P3) — “E mais atuante ja que tenho mais recursos e o tempo de aula é
maior, assim como o interesse do aluno”.

(P5) — “Trabalho com contetido programatico visando ao aprendizado
do aluno e desenvolvimento de habilidades”.

Em curso de idioma que visa ao aprendizado das habilidades comunicativas, 0s
professores reforcam que as aulas tém uma duragdo maior e que mais recursos Sao
disponibilizados. Além disso, (P3) destaca o interesse do aluno pela aprendizagem.

A sexta pergunta (Como foi a aprendizagem de inglés durante a graduacgéo?)
esta correlacionada a quinta, pois pretende verificar como foi a aprendizagem de inglés
durante a graduacdo. As respostas a essa pergunta foram bem variadas
independentemente se o professor é oriundo de uma instituicdo publica ou privada.
Obtivemos as seguintes respostas: (P1)(FUNESO): “Superficial”, (P2)(FUNESO):
“N3o”, (P3)(UFPE): “Precaria”, (P4)(UNICAP): “Muito bom”, (P5)(FAFIRE): “J4
sabia”, (P6)(FAFIRE): “Insuficiente”, (P7)(UFPE): “Muito boa”, (P8)(UPE): “Muito
superficial”’, (P9)(FUNESO): “Todos os periodos durante a graduacdo”,
(P10)(FUNESO): “Boa”.

Percebemos que, predominantemente, o professor considera o aprendizado de
inglés durante a graduacdo superficial, precario e/ou insuficiente, ja que essa foi a

resposta de metade dos entrevistados. Os outros trés consideraram boa ou muito boa;
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apenas um afirmou que j& sabia inglés durante a graduacéo e o outro ndo respondeu de
forma clara.

Ainda correlacionada a formacéo profissional, a sétima pergunta, (Como vocé
avalia o nivel de ensino de inglés durante a graduacdo?), propde que o professor avalie 0
nivel de ensino de inglés durante a graduacdo. Essa pergunta também recebeu respostas
muito variadas, no entanto, o que predominou foi a resposta baixo, ruim e/ou fraco,
totalizando a resposta de quatro dos professores pesquisados. Os demais professores
responderam que o nivel de ensino era regular/médio (trés), basico (um), muito bom

(um) e excelente (um), conforme explicitam os seguintes comentarios:

(P3) — “N&ao muito bom, pois eu mesma tinha deficiéncia em relagdo a
lingua. E o curso ndo era la essas coisas ndo”.

(P5) — “Eu ja tinha contetido ¢ o que foi bom foi o desenvolvimento
de metodologia”.

A partir das respostas apresentadas pelos professores pesquisados, podemos
aferir que o nivel de ensino de inglés durante a graduacdo ndo é bom. Essa assercao é
complementada com a pergunta oito, (Como vocé avalia sua fluéncia em inglés apos a
graduacdo?), que avalia o nivel de fluéncia do professor apds a graduacdo e cujas
respostas foram: (P1): “baixo”, (P2): “muito a desejar”, (P3): “Ruim”, (P4): “Muito
boa”, (P5): “ndo interferiu, nem foi avaliado”, (P6): “Médio”, (P7): “Muito boa”, (P8):
“Muito fraco”, (P9): “Aprendi mais na pratica de sala de aula”, (P10): “Boa”.

Na questdo oito, também predomina o nivel ruim, fraco e/ou baixo, ja que essa
foi a resposta de quatro professores e 0s demais conceitos: médio (um); bom/muito bom
(trés), aprendizagem na pratica de sala de aula (um) e sem avaliagdo (um), contabilizam
isoladamente porcentagem menor.

A questdo nove (Vocé estuda ou estudou inglés além da graduacdo?) verifica se
os professores estudam ou estudaram inglés além da graduacdo. Essa questdo tem por
objetivo investigar a participacdo ou ndo dos professores em formacdo continuada. A
resposta nos surpreendeu, pois dos dez professores pesquisados, sete responderam que
sim e apenas trés responderam que nao.

Observamos a partir dos dados levantados até entdo que a formagdo inicial do
professor de lingua inglesa ndo tem sido satisfatoria, a aprendizagem de lingua inglesa
durante a graduacgéo foi considerada predominantemente precaria, insuficiente. O nivel
de ensino de inglés durante a graduacdo foi considerado baixo, fraco. E o nivel de

fluéncia do graduando também foi considerado baixo, fraco.
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Sete dos dez professores participantes afirmaram que estudam ou estudaram
inglés além da graduacdo, o que confirma que nivel de ensino de lingua inglesa ndo
atende a expectativa do graduando, j& que buscaram intensificar seus estudos também
em outras instituicoes.

No entanto, a décima pergunta deste bloco relacionado a graduacao e a fluéncia
no idioma inglés, apresenta uma incoeréncia. A pergunta é: vocé conversaria em inglés
naturalmente com um falante nativo? As respostas foram assim apresentadas, quatro
professores responderam ‘nao’ a essa pergunta, um professor respondeu que sim, mas
com dificuldade, outro respondeu que sim, mas com algumas intervencgdes, apenas
quatro responderam que ‘sim’.

Mesmo com o estudo de inglés na graduacdo, mesmo com cursos de idiomas
além da graduacdo, o nivel de fluéncia no idioma ainda € considerado por eles
insuficiente, pois 40% dos entrevistados dizem n&o estarem aptos a falar inglés com um
falante nativo, outros 20% falariam com dificuldade e s6 40% disseram-se aptos a uma
conversacdo com um falante nativo da lingua inglesa.

Se um professor de lingua inglesa ndo se considera apto a falar em inglés com
um estrangeiro, dificilmente conseguiria ministrar aulas de inglés que privilegie as
quatro habilidades de comunicacdo. Entdo, focaria a aula na gramatica da lingua e
possivelmente na leitura, 0 que inviabilizaria uma perspectiva sociointeracionista de
ensino de lingua.

Essa questdo vai de encontro ao pensamento de Celani (2008, p. 24) em que
afirma ser o professor de linguas estrangeira um graduado com habilidade para
manusear o conhecimento, através de uma pratica reflexiva, com base em uma visdo
sociointeracional critica da linguagem e da aprendizagem.

Deste modo, percebe-se que, mesmo apds a graduacdo, o professor ainda nédo
conseguiu essa habilidade para manusear o0 conhecimento, sem uma fluéncia
satisfatoria, mas, corroborando Leffa (2008, p. 362), a sua formacdo, ou seja, de um
verdadeiro profissional é um trabalho de muitos anos, que apenas inicia quando o aluno
sai da universidade. Portanto, insistimos que a formacdo continuada assume um papel
relevante na qualificacdo dos profissionais de ensino.

E para discutirmos esse aspecto, elaboramos as questdes 11, 12, 13 e 14, que
estdo relacionadas a cursos de pos-graduacdo e a formagdo continuada, ou seja, a

formagéo profissional continuada.
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A décima primeira pergunta é: vocé fez algum curso de p6s-graduacdo em sua
area de ensino? Para esta questdo sete dos dez professores responderam que sim e trés
responderam néo.

O desdobramento da pergunta 11 € saber qual a pds-graduacdo o professor
realizou e em qual instituicdo, essa €, portanto, a questdo 12; para qual obtivemos as
seguintes respostas:

(P1) — “Literatura Brasileira — Funeso”

(P3) — Néo especificou

(P4) — “Linguistica aplicada ao ensino de lingua inglesa — Fafire”
(P5) — “Docéncia do Ensino Superior”

(P6) — “Linguistica Aplicada ao Ensino de Lingua Inglesa — Fafire”
(P7) — “CEELT e COTE pela Universidade de Cambridge”

(P9) — “Lingua Portuguesa”

Observamos, portanto, que mesmo dizendo ter um conhecimento linguistico
limitado da lingua inglesa apds a graduacdo, 30% dos professores participantes da
pesquisa ndo aprimoraram seus conhecimentos no idioma através de cursos de pds-
graduacdo em sua area de ensino. E dos 70% que fizeram a p6s-graduacéo, apenas 30%
do total dos participantes fizeram sua especializacdo visando aprimorar seus
conhecimentos em lingua inglesa. Consequentemente, os 30% dos professores que
optaram por ndo fazer a pds-graduacdo e os 40% que fizeram a pos em outras areas de
conhecimento continuardo ministrando aulas de lingua inglesa mesmo com as
limitacGes de conhecimento que ja mencionaram anteriormente.

Em vista disso, muito provavelmente, as aulas de lingua inglesa continuardo
restritas a estudos gramaticais para conhecimento da estrutura do idioma e a aula leitura
para ampliacdo de vocabuléario com vista ao Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM)
ou afins.

As habilidades comunicativas do idioma continuardo sendo atribuicdo dos
cursos de idiomas, uma vez que além das limitacGes proprias das escolas publicas (ja
mencionadas), 0s professores continuam com conhecimento restrito do idioma, pois,
como afirmaram a maioria ndo estd apta a estabelecer uma conversacdo no idioma que
leciona.

Podemos, em vista disso, retomar a citagcdo anterior de Leffa (2011) quando
fala do grande paradoxo da educacdo publica brasileira no ensino fundamental e médio,
que ¢é o fato de que o professor ensina ao aluno algo que ele mesmo ndo conhece.
Corroboramos ainda Oliveira (2009), quando diz que o elemento mais sério a dificultar

0 ensino/aprendizagem de lingua estrangeira nas escolas publicas no Brasil é o
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professor. Ele ainda afirma que a grande maioria dos professores de linguas estrangeiras
nas escolas publicas fala muito pouco ou néo fala a lingua estrangeira que lecionam.

N&o se pode esperar que um professor de inglés que ndo fala inglés, mesmo
em uma situacdo cotidiana, possa ajudar os estudantes a aprender falar este idioma,
motivar estes estudantes ou mesmo convencé-los da importancia de se falar inglés no
contexto atual.

Consequentemente, retomamos a ideia de que a formacdo continuada é
imprescindivel para desenvolver as habilidades linguisticas dos professores de maneira
geral. E importante que esta formacdo em servico seja realizada de forma
individualizada de acordo com a necessidade e com nivel de fluéncia de cada professor
de modo que venha a atender as especificidades de cada profissional.

As duas perguntas seguintes também estdo relacionadas a participacdo em
formacdo continuada, a questdo 13 é: vocé costuma participar de formacéo continuada
em sua area de ensino? A maioria dos professores participantes (80%) confirmou que
participam de formacg6es continuadas, no entanto, afirmaram que essa participacdo nao
garante a melhoria do nivel de fluéncia do professor como discutiremos mais adiante.

E a questdo 14 é: vocé acredita que as formacgdes continuadas tém
contribuido para seu desempenho em sala de aula? Também esta questéo foi respondida
de forma afirmativa pela maioria dos professores, 70% responderam que sim, que as
formacdes tém contribuido para o desempenho em sala de aula.

No entanto, é sabido que, de uma maneira geral, as formacBes continuadas
nas redes publicas de ensino sdo feitas de forma coletiva através de palestras que sdo
ministradas a todos os professores da rede, de todas as disciplinas e de todas as
modalidades de ensino, o que ndo atende as especificidades individuais.

Algumas redes de ensino ministram a formacdo por disciplina, e no caso
especifico da lingua inglesa, todos os professores da matéria se relinem para trabalhar
em geral questfes metodoldgicas, o que também n&o atende as necessidades individuais,
como vamos constatar nas questdes seguintes.

Ao longo de nossa pesquisa, temos enfatizado a importancia e a necessidade
de ensinar a lingua inglesa em uma perspectiva comunicativa, de maneira que 0s
estudantes das escolas publicas possam ter acesso a esse conhecimento de modo efetivo,
que desenvolva as quatro habilidades comunicativas do idioma. Isso s6 sera possivel se

os professores da rede pablica também tiverem essas habilidades.
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Como podemos analisar através dos dados obtidos a partir do questionario,
boa parte dos professores participantes ainda ndo conquistaram essa fluéncia
comunicativa, pelo menos reconhecem nao possuir, pois ndo conseguem estabelecer um
didlogo com um falante nativo ou se conseguem, fazem-no com dificuldade. Em vista
disso, a questdo 15 tenta identificar, a partir da opinido dos professores, como se poderia
melhorar o nivel de fluéncia em inglés dos professores das escolas publicas.
Constatamos opinides bem diversas em sua maioria direcionada a aspectos relativos a
formacéo continuada. VVejamos:

Questdo 15: Em sua opinido, como se poderia melhorar o nivel de fluéncia
em inglés dos professores das escolas publicas?

(P1) — “Com formagdes adequadas ao nivel de fluéncia”.

(P2) — “Através de cursos, formagdes especificas com nativos”.

(P3) - “Fazendo convénios com cursos de idiomas, dando
oportunidades aos professores de fazer intercdmbio e de certa forma
melhorar a formagdo destes nas universidades, bem como, trata-los
com dedica¢ao exclusiva oferecendo bom salario”.

(P4) — “Mais horas de aulas na escola e reduzir o nimero de alunos na
sala de aula”.

(P5) — “Como ex-professora do PGM’, pode sim, mas ha varios
professores remanejados para a disciplina sem conhecimento”.

(P6) — “Com cursos gratuitos e mais formagéo continuada”.

(P7) — “Mantendo e incrementando as formagdes continuadas”.

(P8) — “Com professores com concurso especifico, ndo com
professores de outra lingua como portugués, chamados ‘tapa buracos’
e com formacgdes continuas e sérias”.

(P9) — “Curso de aperfeigoamento da lingua”.

(P10) — “Dando cursos de idiomas”.

Como podemos observar ha quase uma unanimidade com relacdo a formacao
continuada, de fato os professores participantes acreditam que a formagdo em servigo
pode melhorar o desempenho de seu trabalho em sala de aula, mas essa formacao tem
que ter uma adequacao ao nivel de fluéncia de cada professor (P1) para que possa haver
0 aproveitamento necessario.

Outro aspecto interessante é a proposta de convénio com cursos de idiomas
(P2) e (P3), onde os professores estudariam em turmas de conversacdo de acordo com
seu nivel fluéncia e desenvolveria o processo comunicativo mais rapidamente. O

contato com professores nativos também contribuiria para aquisicdo da fluéncia.

" PGM (Programa Ganhe o Mundo) Programa do Governo do Estado de Pernambuco que realiza
intercdmbio com estudantes da rede estadual e contrata professores de cursos de idiomas para ministrar
aulas a esses estudantes.
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O intercambio, mencionado por (P3), é uma maneira excelente de propiciar
aos professores uma fluéncia no idioma, e consequentemente, melhor desempenho em
sala de aula, a exemplo do que ocorre em Pernambuco, quando o governo do estado
envia milhares de estudantes para fazer intercambio em varios paises de lingua inglesa e
espanhola. Essa oportunidade poderia ser oferecida aos professores e o retorno em sala
de aula seria muito mais interessante para os estudantes. O professor retribuiria o
beneficio para varios estudantes, enquanto que, na proposta atual, o estudante
participante € o unico beneficiado.

Melhorar o nivel de fluéncia dos professores de idiomas das escolas
publicas, esse deveria ser o principal objetivo das politicas publicas relacionadas a area
de ensino e aprendizagem de lingua inglesa.

Embora haja inimeras dificuldades como ja mencionamos, embora haja
problemas de fluéncia da maioria dos professores, percebe-se que 0s mestres desejam
realizar um trabalho satisfatério no ensino de LI.

Assim, na questdo 16, buscamos saber também a opinido dos professores se
eles acham que € possivel ensinar inglés em uma abordagem comunicativa nas escolas
publicas, ou seja, desenvolvendo as quatro habilidades da comunicac&o.

A esta pergunta também tivemos a maioria dos professores respondendo
afirmativamente, ja que 70% dos professores responderam sim, que é possivel ensinar
inglés em uma abordagem comunicativa nas escolas publicas.

A questdo 17 é um desdobramento da pergunta anterior. Aqui se pede para
que o professor justifique a resposta dada a pergunta 16, assim, podemos apontar as

seguintes justificativas:

(P1) — “O profissional, tendo o tempo necessario para fazer o devido
planejamento, consegue ser menos gramatiqueiro”.

(P2) — “Pelo fato da qualidade dos trabalhos expostos e adquirido para
trabalhar em sala de aula”.

(P3) — “Acredito que sim, caso seja dado condi¢des de trabalho e
turmas reduzidas, com o maximo de 20 alunos”.

(P4) — “Infelizmente ndo! Pois o modelo usado nas escolas publicas
ndo nos da apoio, e ha um nimero de alunos que ndo tém um certo
interesse”’.

(P5) — “Sim, mas para um bom trabalho, ha de se desenvolver o
interesse do aluno em aprender e o despertar do conhecimento. Por
parte do professor respeitar e aproveitar 0 conhecimento
internalizado”.

(P6) — “Sim, eu ja trabalho, conforme comentario em anexo”.

(P7) — “E muito mais dificil do que em um curso de idiomas, mas tudo
pode ser adaptado e adequado a cada realidade”.
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(P8) — “Seria necessario a implantagdo de salas/laboratorios tematicos
com equipamentos de multimidia”.

(P9) — “Acredito que aproximar a aula da realidade do estudante e
utilizando recursos tecnologicos”.

(P10) — “E dificil, pois o quantitativo em sala é grande”.

As justificativas apresentadas sdo bem diversificadas e uma parte delas nos
leva a aspectos relacionados a estrutura e recursos (P8); (P9) (salas temaéticas,
laboratério de informatica, equipamentos multimidias).

O argumento apresentado por (P9) também faz referéncia ao uso das
tecnologias, mas acrescenta a necessidade de uma aproximacdo do conteddo didatico
com a realidade dos estudantes. De fato, muitas vezes, sobretudo quando se acompanha
apenas o livro didatico, costumamos apresentar ao aluno imagem de cidades
estrangeiras, personagens distantes da nossa realidade, isso também pode ser um fator
desencadeador do desinteresse do estudante.

Ja na opinido de (P1), é necessario tempo para planejamento. Esse
planejamento leva o professor a uma melhor organizacdo do contetdo, da metodologia,
dos materiais e recursos para o trabalho. Ja (P3) e (P10) argumentam sobre as condicdes
de trabalho e nimeros de estudantes nas turmas, (P3) propde que sejam turmas de 20
alunos. A impossibilidade apresentada pelo (P10) em relacdo ao quantitativo de
estudantes na sala de aula esta diretamente correlacionada a dificuldade de utilizacdo de
uma abordagem comunicativa.

O argumento de (P5) recai sobre o interesse do aluno, ele argumenta que se
deve desenvolver o interesse do aluno em aprender e o despertar do conhecimento.
Defrontamos com uma dialética: se, por um lado, o professor precisa encontrar
mecanismo motivacional para o estudante despertar o seu interesse através de uma
metodologia mais dindmica, uso de recursos tecnoldgicos etc., por outro, 0
conhecimento linguistico limitado e o também limitado conhecimento no uso das Novas
Tecnologias da Informacéo e da Comunicagdo (NTIC) impede esse entrosamento.

Entdo, podemos retomar o argumento de (P1) quando se refere ao tempo
necessario para estudo e planejamento didatico. A conjuntura atual exige dos
professores uma atualizacdo constante, ndo s6 na sua area de conhecimento como
também na area das tecnologias, e 0 aprimoramento em lingua inglesa e em tecnologias
podem proporcionar ao professor as habilidades necessarias para despertar o interesse

do aluno e motiva-lo para aprender.
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Outros professores apresentaram uma opinido menos favoravel a
possibilidade de ensinar inglés em uma abordagem comunicativa em escolas publicas.
O (P4) argumenta que infelizmente ndo, alegando que o modelo usado nas escolas
publicas ndo da apoio ao professor e argumenta também a existéncia de um numero de
alunos que néo tém interesse.

Dentre tantas dificuldades que envolvem o processo de ensino e de
aprendizagem de LI no pais, o professor tem também essa atribuicdo, que € lidar com
um numero consideravel de estudantes que nao tem interesse pela aprendizagem e que,
muitas vezes, esta em sala de aula s6 para fazer niUmero ou para manter a frequéncia as
aulas para garantir o recebimento do beneficio do programa bolsa-familia.

O argumento do (P7) é que é muito mais dificil trabalhar as quatro
habilidades comunicativas em escolas publicas que em cursos de idiomas, mas
acrescenta que tudo pode ser adaptado e adequado a cada realidade. De fato, pode-se
perceber que com um pouco de dedicacdo e empenho é possivel fazer com que o0s
estudantes percebam a importancia de falar um idioma estrangeiro atualmente.

Motivar o estudante s6 é possivel se nos professores estivermos motivados e
iss0 SO se torna possivel se os professores puderem se dedicar ao trabalho, tendo tempo
para estudar, planejar, aprimorar-se no uso das tecnologias e, com isso, articular o
engajamento e a participacdo dos estudantes.

Vérios argumentos foram apresentados, a maior parte deles favoraveis a
possibilidade de se ensinar inglés em uma abordagem comunicativa, apesar das
dificuldades citadas por especialistas, por professores e pelos documentos oficiais.
Entendemos que é possivel aprender inglés desenvolvendo as quatro habilidades
comunicativas. E importante também ter um bom nivel de fluéncia no idioma por parte
dos professores, conhecimentos pedagogicos e metodoldgicos, além de alguns requisitos
basicos, como materiais didaticos, livros, recursos tecnoldgicos e motivacéo tanto por
parte dos professores como por parte dos estudantes.

Em vista disso, a décima oitava pergunta do questionario busca verificar o
que os professores acham necessario para que o aluno das escolas publicas, de fato,
aprenda a falar inglés. Para esta pergunta tivemos respostas também bastante variadas,

como podemos observar nos comentarios a seguir:

(P1) — “Mais incentivo e investimentos no profissional, laboratorios
de informatica funcionando, etc.”.

(P2) — “Aprender a se comunicar o basico, saudages, e se aprofundar
na medida do que for oferecido”.
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(P3) — “Existem varios fatores, o primeiro deles seria condi¢des de
trabalho, isto €, mais recursos, material adequado. Outras coisas
seriam: turmas pequenas (estilo curso de inglés), interesse do proprio
aluno, aulas de no minimo (1 h e 15 min.) duas ou trés vezes por
semana; professores com dedicacdo exclusiva e poucas turmas, no
méaximo 5 turmas, mas com saldrio adequado que ele ndo precisasse
ter que trabalhar em mais de uma escola e que o professor recebesse
uma formacdo adequada a cada seis meses (uma espécie de
reciclagem). As formacgGes oferecidas pelas escolas publicas na
maioria das vezes, ndo sdo bem planejadas ou ndo atendem, por
exemplo, aos professores que tem um nivel de inglés mais avangado.
E preciso que talvez fizesse uma triagem e trouxessem pessoas mais
capacitadas, quando falo pessoas capacitadas, ndo estou dizendo que
nossos formadores séo incapazes, eu estou querendo dizer que gostaria
de ver alguns estudiosos de renome dando as palestras, tais como,
autores de livros, pessoas com curriculo de palestrantes internacionais,

etc.

(P4) — “Um maior interesse por parte do professor, aluno e o proprio
estado”.

(P5) — “Sim”.

(P6)—“Diminuir o quantitativo de alunos em sala de aula”.

(P7) — “Creio que uma maior valorizagdo da aula de inglés, até mesmo
pela gestdo da escola e dos professores de outras disciplinas. Parcerias
sdo indispensaveis. Aumento de carga-hordria e sala-ambiente
também contribuiriam muito”.

(P8) — “Professores especificos, formagdes sérias com continuidade e
laboratorios com multimidias”.

(P9) — “Utilizando recursos tecnoldgicos”.

(P10) — “Diminuir o quantitativo”.

Como se pode perceber, alguns professores apontaram para valorizagéo,
incentivo, investimento no profissional (P1) e (P3). Investimento no profissional seria
qualificacdo, formacgéo adequada, convénio/parceria (P7) com cursos de idiomas para
aprimoramento da fluéncia linguistica. Valorizacdo financeira através de salarios
adequados (P3) e até dedicacdo exclusiva para que o professor ndo precise trabalhar em
varias redes de ensino.

Sdo propostas bem significativas para que o aluno tenha uma atencao
especial com finalidade de oferecer um conjunto de possibilidades de aprendizagem da
lingua inglesa, de modo que ele se sinta também valorizado e motivado para aprender.
Desta forma, é possivel despertar o interesse do aluno.

Outro aspecto bastante citado pelos professores diz respeito ao uso de
recursos tecnoldgicos, poder e saber usar os NTIC é imprescindivel para haver um
envolvimento dos estudantes com a disciplina. Os jovens sdo adeptos das tecnologias
digitais, manuseiam com destreza, conhecem e interagem constantemente com esses

recursos. Assim, ter acesso a recursos tecnoldgicos (P9), a laboratorios multimidias
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(P8), a laboratédrios de informatica (P1), estudar em salas ambientes para o ensino de LI
(P7) s@o preponderantes para um bom desenvolvimento do processo de
ensino/aprendizagem de lingua estrangeira, porque tudo isso aliado a um bom servico
de internet pode contribuir significativamente para o trabalho do professor.

No entanto, para que tudo isso funcione como aliado ao trabalho do
professor, € necessario que esse professor também conheca e saiba manusear com
destreza esses recursos; caso contrario, de nada adiantaré ter os recursos e ndo saber
usa-los.

O professor do século XXI deve ser um aprendiz permanentemente, ele ndo
pode ficar alheio a essas novas tecnologias, as novas possibilidades de conhecimentos
que vao além de sua area de ensino, as possibilidades de recursos proporcionadas pelo
bom uso da internet, que pode oferecer ao profissional de ensino novas formas de
ensinar e aprender. As tecnologias sdo ferramentas fundamentais ao professor de hoje.

Outro tema recorrente nos argumentos dos professores se refere a formacéo
em servico. Como vimos na questdo 14, 70% dos professores concordaram que a
formacdo em servico contribui para um melhor desempenho na sala de aula, no entanto,
pelo depoimento de (P3) as formacdes continuadas nas escolas publicas ndo sdao bem
planejadas.

Ocorre que geralmente todos os professores da disciplina se reunem para
assistir a uma palestra, a um seminario e nem sempre 0 tema corresponde as
necessidades da maioria dos professores. Como (P3) mencionou deveria haver uma
triagem na qual se verificaria o nivel de fluéncia do professor e este estudaria em um
determinado curso ou formacdo, com vista a aprimorar o nivel de conhecimento da
lingua ou nivel de conhecimento pedagdgico ou metodoldgico, de modo que essa
formacdo seria mais bem aproveitada.

Na anélise de (P8), é importante que a formacdo tenha uma sequéncia, uma
continuidade, geralmente, os encontros de formacdo ndo apresentam sequéncia, cada
encontro é um tema diferente, o que ndo contribui para o desenvolvimento da fluéncia.

Geralmente, a formacdo continuada ocorre no inicio de cada semestre e 0s
temas sdo 0s mesmos para toda rede de ensino, 0 que ndo favorece as necessidades
especificas de cada professor, entdo as parcerias propostas por (P7) contribuem para o
professor de LI participe da formacdo a partir de suas necessidades. A triagem

mencionada anteriormente classificaria o professor com nivel basico, intermediario e/ou
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avancados, entdo, na parceria com cursos de idiomas, o professor estudaria em uma sala
de acordo com seu nivel de inglés, o que otimizaria o desenvolvimento de sua fluéncia.

Outra discussdo apresentada diz respeito ao quantitativo de alunos em sala
de aula, que tem sido um grande desafio para os professores. Esses entendem que é
importante desenvolver as quatro habilidades comunicativas da lingua, mas ndo o
conseguem trabalhar em turmas lotadas. Entdo os argumentos apresentados por (P3),
(P6) e (P10) para que o aluno das escolas publicas aprenda, de fato, a falar inglés ¢é a
diminuicdo da quantidade de alunos em sala de aula.

Tudo isso reforga que s&o muitos os desafios para se ensinar inglés nas
escolas publicas e tentar ensinar inglés em uma abordagem comunicativa torna os
desafios ainda maiores.

O dltimo bloco de perguntas do questionario esta relacionado ao livro
didatico. Nos dltimos anos, o Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD)
proporcionou aos estudantes brasileiros das escolas publicas o acesso ao livro didatico
de todas as disciplinas, fato que contribuiu significativamente para o ensino.

O livro didatico de lingua inglesa também contribuiu para o trabalho do
professor em sala de aula. O fato de o aluno ter o livro e poder ler, fazer os exercicios,
permanecer com o livro em casa e na escola é um diferencial. Também proporciona ao
professor um roteiro a ser seguido, com conteudos definidos, planejamento, exercicios
de leitura e escrita, apresentacdo de estruturas gramaticais, vocabulario, entre outras
vantagens.

Portanto, na questdo 19, buscamos verificar se o professor utiliza o livro
didatico (Vocé utiliza o livro didatico?). Essa pergunta foi respondida de forma
afirmativa por 90% dos professores, apenas o (P3) argumentou que usa o livro didatico
apenas no curso de idiomas e ndo na escola publica, ele argumenta que o nivel do livro é
muito alto para capacidade de inferéncia dos alunos, principalmente, os alunos do turno
noturno.

Na vigésima pergunta, verificamos a opinido dos professores participantes se
o livro didatico contribui para o ensino/aprendizagem das quatro habilidades

comunicativas. E registramos 0s seguintes comentarios:

(P1) — “Contribui, mas prioriza a gramatica”.
(P2) — “Contribui sim, ndo completamente como deveria, pois nem
sempre a qualidade do livro € adequada”.
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(P3) — “Sim, quando adequado ao nivel dos alunos ¢ bem escolhido
pelo professor, pois nem todos os livros contemplam todas as
habilidades”.

(P4) — “Hoje sim, pois hd no mercado uma boa quantidade de bons
livros que trabalham estas habilidades, contudo volto a salientar que é
preciso um maior esforco do professor, aluno e do estado (dando um
espaco e condi¢des para que flua com mais resultados)”.

(P5) —“Pelas analises de livro que costumo fazer, o livro didatico
procura ter equilibrio e imparcialidade no trabalhar as habilidades,
mas ndo conseguem, pois sempre focam em determinado foco e s
exerce a maior estrutura, no caso, a escrita”.

(P6) — “Depende do livro, a sua qualidade e o conhecimento do
professor de lingua inglesa”.

(P7) — “Certamente que sim. Nao podemos nos restringir a ele, mas é
uma ferramenta bastante Util ao nosso trabalho”.

(P8) — “Contribui para a aprendizagem, mas ndo nas quatro
habilidades”.
(P9) — “Sim”.

(P10) — “Sim, pois ¢é escolhido o melhor”.

Como podemos observar, boa parte dos professores concordam que o livro
didatico contribui para o ensino/aprendizagem das quatro habilidades da comunicacao,
mas quase sempre estabelecem alguma restricéao.

No comentério de (P1), ele afirma que o livro didatico prioriza a gramatica.
E possivel que alguns livros didéaticos ainda deem énfase & gramatica, a estrutura, mas
h&, de um modo geral, bons livros didaticos, que destacam a leitura e outros aspectos da
linguagem e ndo s6 a gramética. Como afirma (P3), quando o livro é bem escolhido, ele
pode contemplar as quatro habilidades, mas nem todo livro o faz.

Na argumentacdo de (P4), ele alega que existem bons livros no mercado que
contemplam as quatro habilidades, (P2) argumenta que € preciso escolher o livro
adequado e como enfatiza (P6), para trabalhar as quatro habilidades, depende da
qualidade do livro e dos conhecimentos linguistico do professor.

Ja no seu comentario, (P5) enfatiza que o livro didatico tenta manter um
equilibrio e imparcialidade, mas acaba dando prioridade a uma estrutura, geralmente a
escrita. Para (P7) o livro contribui para o ensino das habilidades, mas afirma que néo se
deve restringir apenas a ele.

Para (P8), o livro contribui para o ensino, mas ndo as quatro habilidades.
Talvez corroborando o argumento de (P5), que afirma que o livro sempre acaba
contemplando uma habilidade em detrimento de outra.

Um aspecto positivo de existéncia do livro didatico é que é mais uma

ferramenta para auxiliar o trabalho do professor. No entanto, recai sobre o professor a
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responsabilidade de escolher o livro mais adequado ao seu grupo de estudantes e de
desenvolver cada vez mais suas habilidades linguisticas e didaticas para que possa fazer
uso do livro didatico da melhor maneira possivel, tendo-o como uma ferramenta de
trabalho complementar. Ao professor cabe a utilizacdo do livro didatico além de outros
recursos para desenvolver as habilidades comunicativas dos estudantes.

Os dados dessa pesquisa nos permitiram investigar que apo6s conclusdo da
graduacdo em Letras, os futuros professores ndo estdo plenamente aptos para
desempenhar a funcdo de professores de lingua inglesa, visto que o nivel de fluéncia no
idioma é insatisfatorio.

Os dados confirmam que mais da metade dos professores pesquisados, apds
concluir a graduacgéo, ndo conseguem estabelecer um didlogo em inglés com um falante
nativo. Consequentemente esses professores ndo teriam condi¢cdes ensinar inglés em
uma abordagem comunicativa, em que se priorizassem as quatro habilidades
comunicativas (falar, entender, ler e escrever).

Em vista disso, a formacdo continuada teria uma importancia fundamental
para complementar os conhecimentos linguisticos desses futuros professores, mas 0s
dados nos trazem informacGes de que a formagdo em servigo também ndo contempla o
desenvolvimento da fluéncia desejada em inglés.

Além das dificuldades apontadas ao longo da pesquisa para se ensinar inglés
em escolas publicas, as universidades ndo tém cumprido seu papel de formar
profissionais de ensino em quantidade e com qualidade suficiente para atender a
demanda do mercado brasileiro, confirmando Leffa (2008).

Assim, diante dos dados apresentados ao longo dessa pesquisa:
universidades que ndo preparam o graduando de forma satisfatéria, formacdo em
servico que ndo atende as expectativas dos profissionais, professores de lingua inglesa
que ndo conseguem falar inglés, como seria possivel oferecer ao estudante de escola
publica a oportunidade de aprender falar inglés de fato? Como qualificar o professor de
modo que desenvolva as habilidades comunicativas da lingua inglesa e saiba como
ensinar e motivar seus alunos a se interessar pela aprendizagem? Na segunda parte deste

capitulo, tentaremos dar respostas a esses questionamentos.
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4.2 DISCUSSAO DA PROPOSTA

A reversdo do quadro estabelecido a partir das respostas ao questionario
passa indubitavelmente por dois aspectos extremamente importantes: a formacao inicial
do professor e sua formacdo em servico. Como j& descrevemos anteriormente, mesmo
apo6s a graduacdo em Letras, o professor de lingua inglesa ainda apresenta muita
limitacdo em relacdo a sua fluéncia no idioma. Nao pretendemos determinar as razbes
que levam a isso, até porque é algo muito complexo, mas tdo somente vislumbrar
algumas possiveis alternativas para minimizar essa situagdo, lancando assim um plano
de apoio ao professor.

Entre os documentos oficiais que norteiam os cursos de formacgdo de
professores para Educacdo Basica, 0 mais recente, a Resolugcdo CNE/CP N° 1 de 18 de
fevereiro de 2002, que institui Diretrizes Curriculares Nacionais para Formacdo de
Professores da Educacdo Bésica, estabelece os pardmetros para organizacdo e
planejamento das instituicGes formadoras e suas grades curriculares, de modo que exista
uma conexao entre os contetdos vivenciados nas universidades e as praticas docentes

nas escolas. Como podemos observar no terceiro artigo da resolucéo:

Art. 3° A formacdo de professores que atuardo nas diferentes etapas e
modalidades da educagdo basica observara principios norteadores
desse preparo para o0 exercicio profissional especifico, que
considerem:

Il - a coeréncia entre a formagdo oferecida e a pratica esperada do
futuro professor,

(.)

Assim, pode-se perceber a necessidade de uma explicita conexdo entre
formacdo inicial e pratica docente. As universidades devem manter e ampliar projetos
de extensdo como PIBID ¢ PROLICEN que “possibilitam a criagdo de um lugar social
onde graduandos em Letras podem (re)configurar perspectivas socioprofissionais,
agregando vivéncias e praticas de letramentos como professores em formacao inicial”.
(REICHMANN, 2012, p. 101).

Por isso, torna-se imprescindivel as universidades e aos demais centros de
formacdo de professores, (re)formular seus projetos pedagdgicos e suas grades
curriculares numa perspectiva mais contemporanea, ja que boa parte dos centros de
formagdo de professores atuam numa perspectiva tecnicista, conforme nos mostra a
citacdo de Castro (2008, p. 307):
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O modelo de formagdo docente mais comumente praticado nos cursos
de Letras no Brasil apoia-se amplamente na racionalidade técnica
(SCHON, 1988). Esse modelo, que se embasa profundamente nas
concepgbes epistemoldgicas do Positivismo, tem a atividade
profissional, antes de mais nada, como instrumental, isto é, dirigida
para a solucéo de problemas mediante a aplicacéo de teorias e técnicas
que, por sua vez, refletem os resultados de pesquisas rigorosamente
observados e quantificados (SCHON, 1988). No dizer de Moita Lopes
(1996), o professor de inglés recebe uma formacdo pautada por
dogmas.

Deste modo, interacdo entre vivéncia académica e pratica docente sdo
fundamentais para aprimoramento da formacdo do futuro professor, assim o estagio
supervisionado ¢é preponderante nessa formacdo do profissional, pois, como aponta
Reichmann (2012), o estdgio como ponto nevralgico de formacdo docente, um
entrelugar socioprofissional entre 0 mundo da academia e o mundo do trabalho.

No entanto, essa relacdo entre 0 mundo da academia e 0 mundo do trabalho
pode ndo corresponder as expectativas se o futuro professor ndo trouxer em sua
bagagem um dominio satisfatorio de conhecimento do idioma que vai lecionar e das
competéncias pedagdgicas necessarias para a pratica profissional.

Em vista disso, os centros de formacdo de professores precisam estar bem
atentos a esses dois aspectos da formacado do professor de lingua inglesa, conhecimento
do idioma e competéncias pedagdgicas, atendendo, dessa forma, tanto as exigéncias do

documento oficial a Resolu¢cdo CNE/CP 1, que em seu artigo sexto prescreve:

Art. 6° Na construcdo do projeto pedagdgico dos cursos de formacao
dos docentes, serdo consideradas:

Il - as competéncias referentes ao dominio dos conteiidos a serem
socializados, aos seus significados em diferentes contextos e sua
articulacédo interdisciplinar;

IV - as competéncias referentes ao dominio do conhecimento
pedagbgico;

V - as competéncias referentes ao conhecimento de investigagdo que
possibilitem o aperfeigoamento da pratica pedagogica;

VI - as competéncias referentes ao gerenciamento do préprio
desenvolvimento profissional.

Portanto, é extremamente necessario se preocupar com a aquisicdo do
idioma, de modo que o futuro professor tenha fluéncia na lingua que se propde a ensinar
e investir no dominio das competéncias pedagogicas que propiciem habilidades nas

estratégias de ensino da lingua. As universidades e demais centros de formacgdo de
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professores devem primar por essas duas perspectivas na elaboracdo de seus projetos
pedagdgicos e de suas grades curriculares.

A formacdo do professor de lingua estrangeira deve estar direcionada para
uma aprendizagem que vise ao desenvolvimento das quatro habilidades comunicativas.
Assim gquando esse professor estiver a frente de uma sala de aula, vai estar apto também
para ensinar buscando o desenvolvimento das quatro habilidades.

Além de estar apto nas quatro habilidades da comunicacdo, o futuro
professor deve ser conhecedor das abordagens de ensino, seus métodos e estratégias, de
maneira que possa aplicar as mais adequadas a situacdo de ensino com a qual se
defrontar, tendo um leque de opcbes metodoldgicas.

Portanto, acreditamos que o futuro professor para adquirir a fluéncia
necessaria para desempenhar seu trabalho precisara estudar inglés em abordagem
comunicativa, ou seja, além de estudar o idioma em abordagem estrutural para conhecer
a gramatica, a literatura e as perspectivas metodoldgicas, o professor em formacéo
devera estudar conversacao.

Esse estudo de conversacdo devera ser ofertado pela instituicdo formadora
do inicio ao final graduacgdo paralelamente ao estudo das demais disciplinas, semelhante
a um curso de idioma que se faz em um instituto de ensino de idiomas. Essa seria uma
maneira possivel de se desenvolver a fluéncia do futuro professor.

Consequentemente, ao desenvolver o nivel de fluéncia no idioma e as
competéncias pedagdgicas a que se refere artigo sexto, citado na pagina anterior, 0
professor podera realizar sua vivéncia em estagio supervisionado, onde podera, com
mais tranquilidade e seguranca, realizar a transi¢cdo entre 0 mundo da academia e o
mundo do trabalho, como mencionado por Reichmann (2012).

Outros mecanismos para o desenvolvimento da fluéncia do futuro professor
poderdo ser oferecidos pelas instituicdes formadoras, sobretudo universidades publicas,
que dispdem de alternativas paralelas ao curso de graduacéo, como veremos a seguir.

Uma experiéncia bastante positiva de ensino de linguas estrangeiras em
nosso pais sdo as Casas de Cultura Estrangeira® vinculadas & Universidade Federal do
Ceara, em funcionamento desde a década de 1960, e que tem contribuido para o ensino
de linguas estrangeiras a milhares de pessoas, ligadas a universidade ou no.

Ao longo desses anos, as Casas de Cultura Estrangeira tém atuado nas areas

de cultura alemd, espanhola, britanica, portuguesa, italiana, francesa e russa.

8 Fonte: www.casasdeculturaestrangeira.ufc.br (acessado em 12.09.2015)
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Disseminando a lingua e a cultura desses paises através de cursos, palestras, seminarios.
Essas casas tém sido responsaveis pela aplicagdo de testes de proficiéncia, servem
também de campo de estagio para estudantes do curso de Letras, e também como area
de pesquisa para alunos de pds-graduacéo.

Assim, podemos considerar essas Casas de cultura estrangeira como
modelos a serem utilizados em outras instituicbes para ampliar a oferta de cursos de
idiomas para a comunidade académica e para a comunidade em geral, mas, sobretudo,
para proporcionar ao estudante do curso de Letras uma oportunidade a mais para
aprimorar sua fluéncia linguistica, seu conhecimento cultural no idioma que pretende
ensinar.

Outra experiéncia que merece atencio é o programa Idiomas sem Fronteiras®
criado pelo governo federal, que “tem como principal objetivo incentivar o aprendizado
de linguas, além de propiciar uma mudanga abrangente e estruturante no ensino de
idiomas estrangeiros nas universidades do Pais”.

O Idioma sem Fronteiras também esta vinculado ao programa Ciéncias sem
Fronteiras, que visa dar suporte em linguas estrangeiras a estudantes que participam de
intercambio, além da aplicacdo de exames de proficiéncia, oferece cursos de idiomas
presenciais e a distancia para comunidade académica.

Toda essa estrutura para o ensino de idiomas deveria ser oferecida aos
estudantes do curso de Letras, inclusive a possibilidade de intercambio, pois essa seria
uma maneira eficaz de desenvolvimento da fluéncia linguistica do futuro professor. Sé
através de um dominio eficiente do idioma o professor estara apto para realizacdo do
trabalho docente.

Outra possibilidade de aprimoramento da fluéncia em inglés pode ocorrer
através de cursos online. O surgimento da internet e o desenvolvimento tecnol6gico
propiciam as pessoas novas possibilidades de aprendizagem. Utilizando os mecanismos
de NTIC, o futuro professor pode vivenciar experiéncias bastante positivas de aquisi¢cdo
da lingua inglesa, aprimorar a pronuncia através de ‘chats’, videos, desenvolver os
conhecimentos de gramatica por meio de exercicios online com autocorrecdo, leitura de
textos, exibicéo de filmes, clips de musicas modernas e/ou antigas.

As tecnologias digitais proporcionam infinitas possibilidades de estudos e
como nossa sociedade é muito tecnoldgica, saber manusear essas tecnologias €

fundamental ao professor do século XXI, ja que, além de buscar conhecimentos para si,

% Fonte: www.ifs.mec.gov.br (acessado em 13.09.2015)
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podera descobrir inimeras formas de ensinar. E isso possibilitara aulas dinamicas e
envolventes uma vez que 0S Nossos jovens sdo altamente tecnoldgicos, conforme
assevera Xavier (2005, p.136):

Esta nova forma de aprendizagem se caracterizaria por ser mais
dindmica, participativa, descentralizada (da figura do professor) e
pautada na independéncia, na autonomia, nas necessidades e nos
interesses imediatos de cada um dos aprendizes que Sdo usuarios
frequentes das tecnologias de comunicacéo digital.

Verificamos algumas alternativas complementares que proporcionariam ao
professor em formacao inicial aprimoramento de sua fluéncia na lingua inglesa paralela
a sua aprendizagem durante a graduacdo, de modo que ao final de sua formacao esse
novo professor tenha um dominio significativo da lingua a que se propde ensinar,
utilizando com desenvoltura as quatro habilidades comunicativas.

Dessa maneira, 0 professor se mostrara apto para o desempenho da
profissdo. E, aliado a sua fluéncia, o conhecimento das competéncias pedagogicas e as
atividades de estagios supervisados construiriam a pratica de ensino necessaria a
formacéo profissional.

Esse conjunto de fatores permitira ao futuro professor cumprir seu papel
social de proporcionar as classes sociais menos favorecidas a oportunidade de acesso a
um conhecimento fundamental nos dias atuais que € a lingua inglesa.

Assim, as universidades e os demais centros de formacéo de professores de
lingua inglesa deverdo elaborar mecanismos ampliem a possibilidade de
desenvolvimento da fluéncia dos futuros professores, como nos exemplo apresentados
acima.

No entanto, existe uma lacuna a ser preenchida que diz respeito aos
professores de lingua inglesa que ja estdo em servico e que ainda nao alcancaram esse
dominio do idioma inglés. Muitos continuam ministrando aulas com foco na gramaética,
com atividades de leitura e listas de vocabulério descontextualizadas.

Como podemos possibilitar a esse grande numero de professores
oportunidades para o desenvolvimento da fluéncia comunicativa e da competéncia
metodologica?

Conforme podemos observar pelos dados da pesquisa, de um modo geral,
que os professores participam de formacdo continuada e acreditam que elas contribuem

para melhoria do desempenho do professor em sala de aula, no entanto, a qualidade
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dessa formacdo em servico na maioria das vezes ndo atende as expectativas dos
professores.

Faz-se necessario estruturar a formacéo em servico de forma sequenciada e
permanente, que possa seguir varias etapas, inicialmente como mencionou (P3) é
preciso fazer uma triagem e diagnosticar o nivel de fluéncia do professor, em seguida
estabelecer convénio com instituto de idiomas, onde os professores iniciariam o
aprimoramento de acordo com seu nivel.

Paralelamente ao curso de idioma com foco no desenvolvimento das quatro
habilidades comunicativas, os professores participariam de formacéo coletiva na qual se
abordariam aspectos metodolégicos do ensino da lingua inglesa, visto que muitos
professores se graduaram ha certo tempo e precisam se inteirar de novas perspectivas de
ensino.

Apos algum tempo de estudo em cursos de idiomas (dois, trés, quatro anos)
dependendo do desempenho de cada professor, os professores seriam incentivados a
realizar exames de proficiéncia no idioma. E, gradualmente, os professores que
obtivessem éxito nos exames de proficiéncia participariam de programas de
intercdmbio, obviamente que este seria um programa de formacdo continuada bastante
estimulante e motivador para os profissionais de ensino de lingua inglesa.

O investimento para este fim teria um retorno muito significativo, pois esses
professores, devidamente qualificados e motivados, fariam uma revolugcdo no ensino de
LI. Os estudantes das escolas publicas teriam oportunidade de acesso a esse aprendizado
de fato e de direito.

Temos, portanto, um conjunto de acbes que visam melhorar a fluéncia
linguistica e desempenho do professor em sala de aula ja no inicio de sua formacéo até o
final, como também a formacdo em servico. E preciso impulsionar o desenvolvimento
do ensino do idioma, visto que “em se tratando especificamente do ensino de lingua
inglesa, de formacgdo continuada para professores do idioma inglés muito pouco tem
sido feito.” (ANDRADE, 2014, p. 3)

Outra alternativa para o aperfeicoamento do professor de inglés na formacéo
continuada sdo os cursos de pés-graduacao (lato sensu e stricto sensu), as instituicdes de
ensino superior deveriam ampliar ainda mais a oferta de cursos de especializac¢ao ‘lato
sensu’, porém com foco direcionado ao desenvolvimento da fluéncia linguistica e das

competéncias pedagogicas do professor.
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Afirmamos ainda que o professor deveria ser incentivado a participar deste
tipo de curso de especializacdo, que visa ao aprimoramento e ao aprofundamento do
conhecimento e da pratica docente dentro de sua area especifica de atuacao.

Por outro lado, os cursos de pos-graduacao strictu sensu também deveriam
ser oferecidos de forma mais abrangente aos professores que atuam nas redes publicas
de ensino, a fim de que o conhecimento das academias sejam socializados justamente
com aqueles profissionais que se encontram na base da piramide educacional, que sdo
os professores da educacéo basica, base da proposta dos entdo Mestrados Profissionais.

Ao socializar o conhecimento académico com os professores da educacéo
basica, assim como permitir uma proposta de intervencdo na Educacdo Bésica, a
qualidade do ensino vai atingir as camadas da populacdo que mais necessitam desse
ensino de qualidade, de maneira que a educacdo cumpra o seu papel de transformacéo
da sociedade.

Além do mais, os cursos ‘strictu sensu’ oferecidos aos profissionais de
ensino que atuam na educacdo basica também deveriam ter foco na fluéncia, na pratica
pedagdgica e metodologica, de modo que os profissionais, que passarem por essa etapa
de formacdo continuada, formariam um grupo de professores que atuariam como
formadores em suas respectivas redes de ensino, ministrando formagdes continuadas aos
demais professores da rede, acompanhariam o trabalho dos professores, estimulando
uma parceria em rede, com vista a melhoria da qualidade de ensino de lingua inglesa
nas escolas publicas do pais.

Nessa perspectiva de formacdo continuada em cursos ‘strictu sensu’,
reforcamos a necessidade de haver politicas publicas que fomentem essa pratica. Ja
existe o programa de ambito nacional como 0 PROFLETRAS?, Mestrado Profissional
em Letras, instituido pelo Ministério da Educacdo, mas que atualmente contempla
apenas professores de lingua portuguesa, sendo mais um programa de formacao
continuada em lingua materna, dentre muitos outros (Anexo 2).

Infelizmente, a formacdo em servico para professores de lingua inglesa
quase nado existe ou quando existe ndo atende as expectativas dos docentes, como pode
ser observado nos depoimentos dos professores participantes da pesquisa.
Consequentemente, faz-se necessaria a implantacdo de programas governamentais que

propiciem esse tipo formacao também para professores de lingua inglesa.

10 Fonte: www.comperve.ufrn.br(acessado em 14.09.2015)
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As politicas publicas de formacdo de professores devem contemplar o
professor desde o inicio da graduagdo em todas as suas etapas, em sua fluéncia, em seu
conhecimento didatico, pedagdgico e metodoldgico, em sua pratica de ensino e em seu
estagio supervisionado. Acreditamos que se essas politicas se estenderem também aos
professores j& formados que atuam nas escolas publicas de todo pais, sera possivel
aprimorar cada vez mais 0s conhecimentos e as praticas, de modo que 0s mestres
estejam cada vez mais competentes no exercicio da profisséo.

O exercicio da profissdo deve levar em conta ndo so a qualificacdo, mas,
sobretudo, aspectos relativos a valorizagdo profissional, pois de acordo com Andrade
(2015, p. 9):

Portanto, ndo podemos falar em desenvolvimento em nosso pais se nao
minimizarmos as desigualdades sociais existentes, uma das formas de
iniciarmos esse processo € através de uma educagdo publica de qualidade
gue proporcione aos brasileiros menos favorecidos as mesmas condi¢cfes de
acesso aos bens culturais e tecnoldgicos. Para tanto, o professor deve ser o
elemento transformado/transformador através de uma formacao inicial bem
estruturada, uma carreira docente valorizada e estimulada.

Assim, faz-se necessario que os profissionais de ensino busquem qualificacdo
em todos os aspectos de sua pratica docente, como também tenham postura politica bem

definida no sentido conquistar sua valorizagéo profissional.
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5 - CONSIDERACOES FINAIS

Por que ensinar/aprender lingua inglesa no Brasil? Por que se fala pouco inglés
no Brasil? Por que os estudantes ndo aprendem inglés na escola?

Esses foram os questionamentos que motivaram essa pesquisa, essa inquietacao
de tentar esclarecer por que depois de sete anos de estudo de lingua inglesa em escolas
publicas do pais, os estudantes ndo conseguem estabelecer uma comunicacao
significativa em inglés.

Para tentarmos encontrar algumas justificativas, optamos por dialogar
diretamente com profissionais de ensino de lingua inglesa para identificar as
dificuldades que impedem que o ensino de lingua inglesa ocorra de forma plena nas
escolas publicas brasileiras.

Estabelecemos a pesquisa com um quantitativo de dez professores de LI de
escolas publicas estaduais e municipais da Regido Metropolitana do Recife, capital do
estado de Pernambuco.

A pesquisa ocorreu através de respostas a um questionario semiestruturado, no
qual os professores apresentaram opinides sobre varios aspectos do ensino de lingua
inglesa, desde ‘como foi a aprendizagem de inglés durante a graduagdo? Como vocé
avalia o nivel de ensino de inglés durante a graduacdo? Como vocé avalia sua fluéncia
em inglés apos a graduacao, etc.

De um modo geral, os depoimentos dos professores participantes da pesquisa
nos levaram a identificar que a formacéo inicial do futuro professor ndo oferece um
nivel de fluéncia significativo na lingua que ele se propfe a ensinar. Se o futuro
professor ndo tem dominio do idioma, consequentemente, ndo ira proporcionar aos seus
estudantes uma fluéncia na lingua.

Além de a formac&o inicial ser considerada limitada com relacéo a fluéncia na
lingua inglesa, a formacdo em servico desses profissionais também ndo atende as
expectativas de aprendizagem do idioma, os depoimentos indicaram que a formacéo
continuada ndo apresenta uma sequéncia tematica de forma clara, a formacdo
continuada ocorre de forma coletiva por semestre 0 que ndo concorre para 0
desenvolvimento da fluéncia do idioma.

Apenas 40% dos professores pesquisados se disseram aptos a dialogar com um
falante nativo da lingua inglesa, o que mostra que mais da metade ndo consegue falar

inglés e, consequentemente, ndo podera ensinar seu aluno a falar o idioma que estuda.
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Percebemos, portanto, que, para reverter esse quadro caodtico do ensino de
lingua estrangeira nas escolas publicas brasileiras, é imprescindivel direcionar o foco
para a formacéo do professor, tanto na formacao inicial como na formacéao continuada.

O ensino de lingua estrangeira s6 ocorrera de forma eficaz quando o professor
souber falar a LE que ensina de forma eficaz. Por isso, a formacéo inicial devera ser o
ponto de partida para o desenvolvimento da fluéncia do futuro professor. Assim, além
das disciplinas basicas do curso de Letras (Didatica, Estrutura, Literatura, Pratica de
ensino, etc.) o graduando devera ter especial enfoque na fluéncia da lingua que se
propde a ensinar. Em resumo, retomamos algumas sugestdes que apontamos no decorrer

desta pesquisa para este fim:

PROPOSTAS

Curso de Idiomas — Conversacdo (paralelamente ao
curso de graduagéo).

Casas de Cultura Estrangeira (UFC) — modelo da
FORMAGCAO INICIAL Universidade Federal do Ceara deveria ser copiado por
outras instituicdes de ensino.

Idiomas sem Fronteiras — direcionado para estudantes do
curso de Letras.

Cursos de Idiomas online.

Programas de Intercambio.

Essas sugestdes poderdo oferecer os subsidios necessarios para o graduando do
curso de Letras ao concluir o curso apresentar um nivel de fluéncia significativo, o que
iria facilitar seu trabalho como estagiario e a disciplina pratica de ensino.

Outro aspecto relevante da pesquisa se refere aos profissionais ja atuantes em
sala de aula. Os dados da pesquisa demonstram que esses professores, mesmo com
muita experiéncia de ensino, ndo possuem a fluéncia necessaria para ensinar lingua
estrangeira em uma abordagem comunicativa, portanto, para esses profissionais de
ensino, a formagdo continuada é uma possibilidade de desenvolvimento de sua
competéncia linguistica. Para que isso ocorra, a formacdo continuada devera ser
sistematica de acordo com nivel de fluéncia de cada professor, como pode ser observado

nas sugestdes que levantamos ao longo do nosso trabalho e que resumimos a seguir:
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PROPOSTAS:

Convénio com cursos de idiomas (o professor estudaria inglés de
acordo com seu nivel fluéncia e iria melhorando progressivamente).
Formacdo Coletiva Regular (enfoque na fluéncia e na metodologia
de ensino).

Incentivar Exames de Proficiéncia (depois de estudar em cursos de
FORMACAO idiomas por 2, 3, ou 4 anos o professor seria incentivado a realizar
CONTINUADA exames de proficiéncia da lingua estudada).

Po6s-graduacao (latu sensu) (os professores estudariam com foco na
fluéncia do idioma e na metodologia de ensino).

Po6s-graduacdo (strictu sensu) (Nesta etapa a formacdo teria um
enfoque de formar formadores para atuarem em suas respectivas redes
de ensino).

Programas de Intercambio.

Essas seriam algumas proposicfes para aprimorar o desenvolvimento
linguistico do professor em sua fluéncia, em seus aspectos metodoldgicos, a Unica
forma de mudar o quadro do ensino de lingua inglesa nas escolas publicas € investir na
formagéo do professor, na qualificacdo e valorizacdo profissional.

Acreditamos, portanto, que alcancamos 0s objetivos de nossa pesquisa ao
investigar por que os estudantes de escolas publicas ndo aprendem inglés na escola em
que estudam, verificamos que o processo de formacdo do professor em sua fase inicial
ndo habilita o professor para pratica profissional de forma plena, como também a
formagdo em servico ndo atende as expectativas de desenvolvimento da fluéncia e da
metodologia de ensino.

Deste modo, levantamos algumas possiveis alternativas para contribuir para o
aprimoramento da fluéncia do professor para que sua pratica docente alcance os
objetivos sociais necessarios, ou seja, para que as classes sociais menos favorecidas
também tenham direito ao conhecimento da lingua inglesa, conhecimento extremamente
necessario para o acesso ao mercado de trabalho, ao mundo académico e as praticas

sociais em condicGes igualdade.
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ANEXOS

Anexo 1 - QUESTIONARIO PARA PROFESSORES

1 — Ha quantos anos voceé ensina inglés?

2 — Onde vocé atua como professor de inglés?
Escola pablicag

Curso de idiomas E

3 — Comente sua atuacao na escola publica.

4 — Comente sua atuacao no curso de idioma.

5 — Onde vocé fez sua graduacao?

6 — Como foi a aprendizagem de inglés durante a graduagédo?

7 — Como vocé avalia o nivel de ensino de inglés durante a graduacéo?
8- Como vocé avalia sua fluéncia em inglés apos a graduacao?

9 - Vocé estuda ou estudou inglés além da graduacgédo?

10 — Vocé conversaria em inglés naturalmente com um falante nativo?

11 — Voce fez algum curso de p6s-graduacdo em sua area de ensino?

Sim E

Nao [ |

12 - Caso a resposta seja afirmativa escreva qual a especializacao e a instituicao.

13 — Vocé costuma participar de formacdo continuada em sua area de ensino?

Sim E

Nao [ |

14 — Vocé acredita que as formacgdes continuadas tém contribuido para seu desempenho
em sala de aula?

Sim E

Nao [ |

15 — Em sua opinido, como se poderia melhorar o nivel de fluéncia em inglés dos
professores das escolas publicas?

16 — Vocé acha que é possivel ensinar inglés em uma abordagem comunicativa nas
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escolas publicas, ou seja, desenvolvendo as quatro habilidades da comunicacéo?
sim [
Nzo [

17 — Justifique a sua resposta.

18 — O que vocé acha necessario para que o aluno das escolas publicas, de fato, aprenda a
falar inglés?

19 — Vocé utiliza o livro didatico?

Sim E

Nao [ |

20 - Em sua opinido, o livro didatico contribui para ensino/aprendizagem das quatro

habilidades comunicativas?
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Anexo 2 - FORMACAO CONTINUADA PARA PROFESSORES

Formacdo no Pacto Nacional pela Alfabetizacdo na ldade Certa - Curso presencial de
2 anos para os Professores alfabetizadores, com carga horaria de 120 horas por ano,
metodologia propde estudos e atividades praticas. Os encontros com os Professores
alfabetizadores séo conduzidos por Orientadores de Estudo. Estes sdo professores das
redes, que estdo fazendo um curso especifico, com 200 horas de durag¢&o por ano, em
universidades publicas.

Proinfantil - O Prolnfantil ¢ um curso em nivel médio, a distancia, na modalidade
Normal. Destina-se aos profissionais que atuam em sala de aula da educacdo infantil,
nas creches e pré-escolas das redes publicas e da rede privada, sem fins lucrativos, que
ndo possuem a formacao especifica para o magistério.

Plano Nacional de Formacdo de Professores da Educacdo Basica - O Parfor induz e
fomenta a oferta de educacdo superior, gratuita e de qualidade, para professores em
exercicio na rede publica de educacdo basica, para que estes profissionais possam
obter a formacéo exigida pela Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional — LDB
e contribuam para a melhoria da qualidade da educacéao béasica no Pais.

Pro-Letramento - O Pro-Letramento é um programa de formacdo continuada de
professores para a melhoria da qualidade de aprendizagem da leitura/escrita e
matematica nos anos/séries iniciais do ensino fundamental.

Rede Nacional de Formacdo Continuada de Professores - A Rede Nacional de
Formacdo Continuada de Professores foi criada em 2004, com o objetivo de contribuir
para a melhoria da formacdo dos professores e alunos. O publico-alvo prioritario da
rede sdo professores de educacao basica dos sistemas publicos de educacéo.

Pacto Nacional pelo Fortalecimento do Ensino Médio, instituido pela Portaria n°
1.140, de 22 de novembro de 2013, representa a articulacdo e a coordenacao de acbes
e estratégias entre a Unido e os governos estaduais e distrital na formulacdo e
implantacdo de politicas para elevar o padrdo de qualidade do Ensino Médio
brasileiro, em suas diferentes modalidades, orientado pela perspectiva de inclusdo de
todos que a ele tem direito.

Programa Ensino Médio Inovador- ProEMI, instituido pela Portaria n°® 971, de 9 de
outubro de 2009, integra as acdes do Plano de Desenvolvimento da Educacdo — PDE,
como estratégia do Governo Federal para induzir a reestruturacdo dos curriculos do
Ensino Médio.
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