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RESUMO

A presente dissertacdo, intitulada PACTO NACIONAL PELA ALFABETIZACAO NA
IDADE CERTA (PNAIC):RESSIGNIFICANDO A ALFABETIZAQAO’? tem como objetivo
central identificar a contribuicdo do PNAIC no resgate da especificidade da
alfabetizacdo como processo de aquisicdo do sistema convencional de uma escrita
alfabética e ortografica, no qual o sistema grafofonico (as rela¢cdes fonema—grafema)
constitui objeto de ensino direto e explicito. Tem como objetivos especificos (i)
verificar que saberes concernentes ao Sistema de Escrita Alfabética -
especificamente relacionados ao sistema grafofébnico — estdo consolidados para a
pratica de professores alfabetizadores - sujeitos da pesquisa; (i) investigar que
métodos de alfabetizacdo sdo por eles utilizados em suas estratégias de ensino da
aquisicdo do sistema convencional de escrita; e (iii) analisar a relagéo entre o fazer
docente e os conhecimentos do sistema grafofonico apresentados pelos Cadernos
de Formacdo em Linguagem — material de apoio do PNAIC. A opcéo tedrica, com
foco na alfabetizacdo, foi centrada em SOARES (1985; 2004; 2014) que aponta a
necessidade de resgate da especificidade da alfabetizacdo como fator
preponderante para a aquisicdo da lingua escrita. A pesquisa, de natureza
gualitativa, contemplou dois procedimentos: (i) uma analise documental focalizando
o estudo dos Cadernos de Formacdo em Lingua Portuguesa, Anos 1, 2 e 3, Unidade
3, oferecidos pelo PNAIC; e (i) a aplicacdo de questionarios de forma
semiestruturada, com questdes abertas, especificamente relacionadas ao SEA, ao
sistema grafofénico e ao Pacto, elaboradas no intuito de atender os objetivos
supracitados, dirigidas a professores alfabetizadores da rede municipal de ensino da
cidade de Jodo Pessoa-PB, participantes do Pacto em 2013, 2014 e/ou 2015.0s
dados analisados mostraram que as docentes, em sua maioria, desconhecem os
termos linguisticos habilidades de consciéncia fonoldgica e reflexdo fonoldgica e
grafica de palavras, bem como consciéncia fonémica; que ndo ha um método
predominante na pratica dessas alfabetizadoras; que, na escola de sua atuagdo, nao
h& atendimento aos principios de continuidade do contetdo, sistematizacdo e
acompanhamento, tanto dos alunos, quanto do ensino e do professor — principios
defendidos por SOARES (2014) como de grande relevancia para a alfabetizacdo;e
que a relagdo entre o fazer docente dessas professoras e os conhecimentos do
sistema grafofénico constantes no material de formagdo do Pacto analisado € de
contradicdo. O estudo conclui que o PNAIC pode, sim, ressignificar a alfabetizagao,
mas ndo o faz sozinho; ndo é suficiente sem a contrapartida dos sujeitos que, direta
ou indiretamente, vinculam-se ao processo de alfabetizacdo. Este trabalho devera
contribuir para fomentar discussdes sobre a relevancia do processo de
ressignificacdo da alfabetizacdo como fator preponderante para a aquisicdo da
lingua escrita; e para a qualificagdo e o aprimoramento de programas de formacgéo
de alfabetizadores.

Palavras-chave: Alfabetizagcdo. PNAIC. Ressignificagédo da Alfabetizagao.



ABSTRACT

The present dissertation, entitted NATIONAL PACT FOR LITERACY AT THE
RIGHT AGE (PNAIC): RESSIGNIFYING LITERACY? is mainly aimed at identify the
PNAIC contribution in rescuing the specificity of literacy as an acquisition process of
the conventional system from an alphabetic and orthographic writing, in which the
phonemic orthographic system (the phoneme-grapheme relations) constitutes a
direct and explicit teaching object. Its specific objectives are (i)verify which
knowledge concerning the Alphabetic Writing System - specifically related to the
phonemic orthographic system — are consolidated to the practice of the literacy
teachers — main subject of this research; (ii) investigate which literacy methods are
used by them in their teaching strategies of the acquisition of conventional writing
system; and (iii) analyze the relationship between the teaching practice and the
knowledge from the phonemic orthographic system presented by the Formation
Notebooks in Language — support material from PNAIC. The theoretical option with a
focus on literacy was centered on SOARES (1985; 2004; 2014) which points out the
need to rescue the specificity of literacy as a major factor for the acquisition of written
language. The research, that has a qualitative nature, contemplates two procedures:
() a documentary analysis focusing on the study of the Formation Notebooks in
Portuguese Language, Years 1, 2 and 3, Unit 3, offered by PNAIC; and (ii) the
administration of semi-structured questionnaires, with open-ended questions,
specifically related to SEA (AWS - Alphabetic Writing System), to the phonemic
orthographic system and to the Pact (PNAIC), developed in order to meet those
aforementioned goals, directed to literacy teachers from the municipal educational
system from Jodo Pessoa — PB, participants of the Pact (PNAIC) in 2013, 2014
and/or 2015.The analyze data revealed that the majority of teachers are unaware of
the linguistic terms phonological awareness skills and phonological and graphic
reflection of words, as well as phonemic awareness; that there is no prevailing
method in the practice of these literacy teachers; that, in the school where they work,
there is no attention to the principles of continuity of the contents, systematization
and educational monitoring of the students, the teacher and the education, principles
defended by SOARES (2014) that are considered as highly relevant to the literacy
process; and that the relation between the act of teaching of these professionals and
the knowledge of the phonemic orthographic system contained in the forming
material from the Pact analyzed is contradictory. The study concludes that the
PNAIC can indeed ressignify literacy, but not alone; it's not enough without the
counterpart of the subjects that, direct or indirectly, are associated to the literacy
process. This work should contribute to foment discussions about the relevance of
the literacy ressignification process as a major factor for the acquisition of written
language; and for the qualification and improvement of literacy educators training
programs.

Keywords: Literacy, PNAIC, Literacy, Resignifiyng Literacy.



INTRODUCAO

Nas ultimas décadas, em nosso cenario académico, educacional e
politico, pesquisas, acdes politicas e pedagogicas objetivando a producdo de
conhecimento e de soluc¢des para a exclusdo a cultura letrada tém consolidado
discussdes e propostas relacionadas a alfabetizacdo (MORTATTI, 2014).
Constituem indicios dessa pratica a criacio do CEALE - Centro de
Alfabetizagéo, Leitura e Escrita, da Faculdade de Educacdo da Universidade
Federal de Minas Gerais, em 1990; do CEEL - Centro de Estudos em
Educacao e Linguagem,da Universidade Federal de Pernambuco, em 2004; da
ABALF — Associacéo Brasileira de Alfabetizagdo, em 18/07/2012; a realizacdo
de eventos como o | e o Il SIHELE — Seminario Internacional sobre Historia do
Ensino de Leitura e Escrita, de 08 a 10/09/2010, e nos dias 11 e 12/07/2013,
respectivamente; o | e o Il CONBALF - Congresso Brasileiro de Alfabetizacéo,
nos periodos de 08 a 10/07/2013, e de 12 a 14/06/2015, respectivamente.

Acdes politicas em diferentes instancias governamentais criaram
Programas direcionados a erradicagdo do analfabetismo. Politicas que,
segundo Mortatti (2010), desde 1930, tém adquirido importancia em nosso
pais, pois “de la para c4, saber ler e escrever se tornou o principal indice de
medida e testagem da eficiéncia da escola publica laica e gratuita” (p. 330).
Pinto et al'traz-nos uma sintese desses Programas, no Brasil, entre os anos de
1947 e 1997:

[...] Campanha de Educacdo de Adolescentes e Adultos (1947,
governo Eurico Gaspar Dutra); Campanha Nacional de
Erradicacdo do Analfabetismo (1958, governo Juscelino
Kubitschek); Movimento de Educacdo de Base (1961, criado
pela Conferéncia Nacional de Bispos do Brasil — CNBB);
Programa Nacional de Alfabetizacdo, valendo-se do Método
Paulo Freire (1964, governo Jodo Goulart); Movimento
Brasileiro de Alfabetizacdo — MOBRAL (1968-1978, governos
da ditadura militar); Fundacdo Nacional de Educacédo de jovens
e Adultos — Educar (1985, governo José Sarney); Programa
Nacional de Alfabetizacdo e Cidadania — PNAC (1990, governo
Fernando Collor de Mello); Declaracdo Mundial de Educacao
para Todos (assinada em 1993, pelo Brasil, em Jomtien,
Tailandia); Plano Decenal de Educacdo para Todos (1993,
governo Itamar Franco); e, finalmente, o Programa de
Alfabetizacdo Solidaria (1997, governo Fernando Henrique

'pinto, José Marcelino de Rezende et al. O mapa do analfabetismo no Brasil. Revista Brasileira de
Estudos Pedagdgicos. Brasilia, v. 81, n°® 199, p. 511-524, set/dez.2000
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Cardoso) (PINTO et al, 2000, p. 523 apud FERNANDES, 2015,
p. 18).

Os mais recentes voltaram-se & melhoria da alfabetizacdo no inicio da
Educacdo Bésica. Entretanto, a preocupacdo com essa fase de escolarizacdo
em nosso pais ndo € recente e provém do fracasso recorrente demonstrado
pela escola publica, ha décadas. Mortatti (2010), em sua analise do que ela
denominou de quarto momento crucial da histéria da alfabetizacdo no Brasil
(meados de 1980 a 1994),? faz referéncia ao fracasso da fase de escolarizacdo
— da aprendizagem iniciais da leitura e escrita — na escola publica, a partir,
especialmente, do inicio da década de 1980. Segundo a autora, esse fracasso
desencadeou um questionamento sistematico e oficial ao ensino e a
aprendizagem da referida fase de escolarizacdo, exigindo-se acdes publicas.

Dentre os varios entraves a dificultar as tarefas da escola de alfabetizar
e letrar encontra-se o desconhecimento cientifico embasando muitas de suas
atividades, particularmente as de seus agentes alfabetizadores. A constatagéo
de que o conhecimento cientifico proveniente de estudos e pesquisas
realizados pela academia pode interferir positivamente na pratica
alfabetizadora, qualificando seus agentes permite que as acdes de politicas
publicas em prol da alfabetizagdo adotem a formacdo dos professores
alfabetizadores como meta prioritaria. Constituem exemplos dessas acoes:

e PROFA - Programa de Formacao de Professores Alfabetizadores -
lancado em 2001, no governo de Fernando Henrique Cardoso e
extinto em 2003, no inicio do governo Lula. Constitui a primeira
politica publica criada para a alfabetizacdo no Ensino Fundamental,
com o objetivo de “reparar a formacdo precaria dos professores
alfabetizadores e suprir a escassez de materiais pedagoégicos e de
referéncias teodricas para dar suporte a criagdo de propostas
pedagdgicas eficientes”.® Sua principal mentora, a educadora Telma
Weisz, ainda utiliza suas concepc¢fes tedricas como base para o
programa que coordena - Ler e Escrever - do governo no estado de
Séo Paulo. (Todos pela Educagéo, 2015);

2 0 ano de 1994 indica apenas o encerramento da pesquisa da autora; segundo ela, esse quarto
momento da histéria da alfabetiza¢édo no Brasil se encontra ainda em curso.

Disponivel em http://www.todospelaeducacao.org.br/reportagens-tpe/33360/conheca-0s-programas-
federais-voltados-para-a-alfabetizacao/ acessado em 12/01/2016.
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PRO-LETRAMENTO- langado em 2006, no governo de Luis Inacio
Lula da Silva, pelo MEC, como parte integrante da Rede Nacional de
Formagao Continuada de Professores, a qual existe desde 2004,
sua formagéo continuada docente atende alfabetizadores das séries
iniciais do Ensino Fundamental (1° ao 5° ano);

Programa Mais Educacédo — instituido em 2010, pelo MEC, amplia a
jornada escolar de criancas, adolescentes e jovens matriculados em
escola publica, oferecendo-lhes educac¢éo basica em tempo integral,
organizando o curriculo na perspectiva da Educacdo Integral.
Constitui um regime de colaboragcédo entre a Unido, os Estados, o
Distrito Federal e os Municipios;

PNAIC — Pacto Nacional pela Alfabetizacdo na Idade Certa - langado
em 2012, no governo Dilma Rousseff, sua formacdo continuada
docente atende alfabetizadores do ciclo de alfabetizacdo (1° ao 3°
ano do Ensino Fundamental).

Apesar desses Programas, o nivel de alfabetizagcdo em nossas escolas

publicas estd aquém do pretendido. A cada resultado das avaliagGes aferidoras

do grau de alfabetizag&o e letramento atingido pelos discentes dessas escolas,

guestiona-se sua eficiéncia. O resultado mais recente, da Avaliacdo Nacional
de Alfabetizacdo (ANA), de 2014, divulgado pelo MEC em 17 de setembro de
2015 e, acentuemos, impactando a sociedade brasileira, fornece-nos dados

reafirmando a ineficiéncia dessa escola:

Leitura: 22,2% dos alunos de 8 anos de idade ndo conseguem ler
textos. Esses alunos alcangaram o nivel 1 em leitura, numa escala
gue vai até 4.

Escrita: 34,46% dos alunos de oito anos alcangaram niveis 1, 2 e 3
de um total de cinco. No nivel 1, estdo estudantes que nao
conseguiram escrever. No nivel 2, a crianca escreve "nao--
ortograficamente". No nivel 3, ela escreve palavras e ndo textos. No
nivel 4, esta escrevendo textos com algumas imperfeicdes. No nivel
5, esta escrevendo textos completos. Esse resultado representa que
um em cada trés alunos brasileiros ndo consegue escrever textos

curtos e compreensiveis. A Paraiba estd entre os nove Estados
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cujos alunos (mais da metade deles) tiraram as trés piores notas na
avaliacdo.’!

Direcionada a unidades escolares e a discentes matriculados no 3° ano
do ensino fundamental, fase final do Ciclo de Alfabetizacdo, a ANA insere-se
no contexto de atengcdo voltada a alfabetizacdo prevista no PNAIC. Este,
instituido pela Portaria n°® 867, de 4 de julho de 2012, prevé, em seu artigo 9°,
inciso IV, entre outras acoes, a realizagdo de uma “avaliacdo externa universal
do nivel de alfabetizagdo ao final do 3° ano do ensino fundamental, aplicada
pelo INEP”.

No Documento Bésico®, datado de julho de 2013, no qual o Instituto
Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira — INEP torna
publica sua proposta para a ANA, encontramos indicios de que o propdésito
dessa avaliacdo extrapola a simples afericdo dos niveis de alfabetizacdo nos
trés primeiros anos do ensino fundamental nas escolas publicas brasileiras.
Ressalta-se sua funcdo diagnostica e a compreensdo de que 0 processo de
alfabetizacdo ndo pode ser visto tdo somente sob o0 aspecto da aquisicdo de
saberes. Ha que se considerar sua complexidade, contextualizada sob a
intervencg&o de outros aspectos:

[...] Tendo em vista que a ANA pretende fazer um diagndstico
amplo do processo de alfabetizagdo nas escolas
publicasbrasileiras,compreende-se que énecessério ir além de
testar a aquisicdo de saberes pelas criancas nas areas de
Lingua Portuguesa e Matemética ao longo do Ciclo de
Alfabetizagcdo. Espera-se avaliar aspectos de contexto que

envolvam a gestdo escolar, a infraestrutura, a formacéo
docente e a organizacdo do trabalho pedagdgico, entendidos
como aspectos intervenientes no processo de aprendizagem.

(p.07)

Complexidade reiterada nas Consideracdes Finais do referido
Documento:

A intencdo do Inep, portanto, é apontar, com essa avaliacao,
que o processo de alfabetizacdo € eivado de especificidades
gue devem encontrar sua justificativa, em geral, no contexto no

* Disponivel em: http:/noticias.bol.uol.com.br/ultimas-noticias/educacao/2015/09/17/ministro-da-educacao-
classifica-resultado-da-ana-como-preocupante.htmacessado em 17/09/2015.

® Avaliagdo Nacional da  Alfabetizacdo (ANA) : documento basico. — Brasilia: Instituto Nacional de
Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira, 2013.
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qual a escola esta inserida nos seus processos de gestdo e
gualificacdo docente. (p.20)

Diante do exposto, vemos que a alfabetizacdo permanece um desafio,
um tema fecundo e de interesse de todos. Logo, estudos comprometidos com
esse tema atenderdo ao “instigante convite” apresentado por Mortatti (2014), a
pesquisadores, estudantes, professores e gestores da educagdo bdésica,
visando a fomentar inquietacdes, que possam promover mudangas qualitativas
nas pesquisas académico-cientificas, nas politicas publicas e nas praticas
educacionais da alfabetizagao no Brasil (p. 16).

Esta pesquisa, atendendo a esse convite, busca “cumprir com o
compromisso historico” que se impde ao procurar uma resposta para uma
inquietacdo gerada por uma situacdo especifica relacionada ao processo de
alfabetizacdo e atrelada ao Pacto Nacional pela Alfabetizacdo na Idade Certa —
PNAIC.

Em 2014, apds anos lecionando Lingua Portuguesa em turmas de EJA,
na rede municipal da cidade de Jodo Pessoa, surgiu a oportunidade de assumir
a disciplina em uma turma de 6° ano do Ensino Fundamental. Nesse momento,
as limitacOes de leitura e escrita apresentadas pelos alunos dessa turma
ficaram expostas. Surgiu dai a ideia de desenvolver a pesquisa com o Ensino
Bésico, considerado o alicerce do processo de aquisi¢ado de leitura e escrita.

O PNAIC, por constituir-se um programa direcionado a alfabetizacdo em
Lingua Portuguesa (e Matematica), assistindo educadores e educandos do 1°
ao 3° ano do Ensino Fundamental, despertou-nos o interesse. Considerando o
compromisso - quase um slogan — do referido programa, de assegurar que
todas as criangas estejam alfabetizadas até os oito anos de idade, ao final do
3° ano do ensino fundamental®, e também a data em que foi instituido — 2013,
subentendemos que alunos matriculados em 2015, no 4° ano do Ensino
Fundamental, tivessem recebido, bem como seus professores, nos dois anos
anteriores, sua assisténcia. Deduzimos que essa clientela especifica
apresentaria um melhor desempenho no processo sistematico de aquisicdo da

escrita, o que possibilitaria sua colaboragao no projeto, cuja pesquisa efetivar-

®Disponivel em http:/pacto.mec.gov.br/o-pacto. Acesso em 16.jun.2015
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se-ia em trés etapas: (i) avaliacdo da producdo escrita daqueles
alunos,considerando-lhes as variagcdes da norma padrao da lingua escrita, em
suas relagbes grafofonicas; (ii) apoio didatico ao professor da turma, mediante
sequéncia didatica de atividades intervencionais; (iii) avaliagdo da producéo
escrita pés-atividades intervencionais.

No processo de aquisicdo da producdo escrita dos alunos — primeira
etapa do projeto — no inicio do segundo semestre de 2015, fomos
surpreendidos por uma variavel interferente que nos impossibilitou a
continuidade da pesquisa: a turma de 4° ano da escola publica da rede
municipal de ensino de Jodo Pessoa, escolhida para a efetivagdo daquele
estudo, apresentava 18 alunos matriculados (com faixa etéria diversificada,
variando entre 9 e 14 anos); 15 alunos com frequéncia e, segundo a
professora, destes, 12 nao sabiam ler, sequer produzir textos. Mesmo
assim, recebemos os textos dos trés alunos considerados alfabetizados
(Anexo 2).

Resolvemos tentar uma segunda escola, da mesma rede, com a mesma
série, em outro bairro. Nela, havia 15 alunos matriculados na turma (com faixa
etaria entre 9 e 10 anos), todos com frequéncia. Obtivemos os textos de
apenas sete alunos (Anexo 1). Os demais, segundo a professora, ndo sabiam
ler nem escrever.

Diante desses resultados, vimo-nos imbuidos da premente necessidade
de reelaborar o projeto, numa outra perspectiva: encontrar indicios que
possibilitassem compreender o porqué da aparente nao efetivacdo dos
objetivos propostos pelo Pacto naquelas duas unidades de ensino. Com este
intuito, debrugamo-nos sobre as reflexbes apresentadas por Soares (2004,
p.16) em defesa da necessidade de reconhecimento da especificidade da
alfabetizacdo entendida como processo de aquisicao e apropriagao do sistema
da escrita, alfabético e ortogréfico.

A referida autora, em outubro de 2003, durante a 262 Reunido Anual da
Associagcdo Nacional de Pos-Graduacdo e Pesquisa em Educacdo - ANPEd,
em Pocos de Caldas - MG, apresentou suas reflexdbes em defesa da
especificidade e indissociabilidade dos processos de alfabetizacdo e de
letramento. Argumentou que o processo de alfabetizacdo vinha sofrendo, na
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escola brasileira, ao longo das duas ultimas décadas, uma progressiva perda
de especificidade e que essa perda constituia fator ndo Unico, mas dos mais
relevantes para explicar o fracasso da escola publica na aprendizagem e no
ensino da lingua escrita.

A causa maior de tal perda, segundo ela, deveria ser buscada na
mudanga conceitual acerca da aprendizagem da lingua escrita, difundida no
Brasil a partir de meados dos anos de 1980: o paradigma cognitivista difundido
aqui por construtivismo (posteriormente, socioconstrutivismo), que nos chegou
pela via da alfabetizacdo, através das pesquisas e estudos sobre a
psicogénese da lingua escrita (FERREIRO & TEBEROSKY, 1984).

Soares (2003) reconhece que tal mudanca paradigmatica na area da
alfabetizac&o contribuiu de maneira relevante para a compreenséao da trajetéria
da criangca em direcdo a descoberta do sistema alfabético. Entretanto, chama-
nos a atengcdo para alguns equivocos, falsas inferéncias e pressupostos
conduzidos por essa mudanca, dos quais ressaltamos [...] derivou-se da
concepgao construtivista da alfabetizacdo uma falsa inferéncia, a de que seria
incompativel com o paradigma conceitual psicogenético a proposta de métodos
de alfabetizagdo (SOARES, 2003, p. 11). Tais inferéncias levaram-na a afirmar
que

A alfabetizacdo, como processo de aquisicdo do sistema
convencional de uma escrita alfabética e ortogréfica, foi, assim,
de certa forma obscurecida pelo letramento, porque este
acabou por frequentemente prevalecer sobre aquela, que,
como consequéncia, perde sua especificidade.

Importa ressaltar que a autora (2004), em sua defesa pela especificidade
da alfabetizagdo, n&o exclui o letramento, mas considera ambos -
alfabetizacdo e letramento — como duas dimensdes da lingua escrita,
processos que devem ser conciliados e integrados sem perder de vista a
especificidade de cada um.

Os resultados das pesquisas realizadas na Franca e nos Estados
Unidos, sobre a aprendizagem da leitura e a alfabetizagcdo de criangas,
levaram-na a defender o desenvolvimento da consciéncia fonémica e o

ensino explicito, direto e sistematico das correspondéncias fonema-
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grafema como fatores que possuem implicacdes altamente positivas para
a aprendizagem da lingua escrita (grifo nosso).

Transcorrida uma década apés essas reflexbes, em sua conferéncia de
abertura do | Congresso Brasileiro de Alfabetizacdo (CONBALF), a referida
pesquisadora reitera sua defesa a especificidade da alfabetizagdo, sem
dissocia-la do letramento:

[...] € conhecida a minha posicdo em relagdo a esse termo,
[alfabetizac&o] para o qual mantenho o significado que sempre
teve na historia da lingua e na histéria da educacéo, preferindo
delegar a outra palavra — a palavra “letramento” — aquilo que se
acrescentou ao significado histérico e dicionarizado da palavra
“alfabetizacdo”. (SOARES, p.27-8)

E uma década marcada pela investigacdo nas areas constitutivas do
processo de alfabetizacdo: psicogenética, cognitiva, fonoldgica, textual,
discursiva, sociocultural —suas “facetas especificas”. Cada uma, ainda que
isoladamente, conclamada a atuar em conjunto no discurso da citada
professora,em palestra proferida em 2013, durante encontro promovido pelo
Centro de Estudos e Pesquisas em Educacgdo, Cultura e Acdo Comunitéria -
CENPEC e pela Fundacdo Volkswagen.” Ela reconhece a importancia das
teorias para o processo de alfabetizagao:

[...] por isso eu digo que a alfabetizacdo tem teorias no plural
[...] e s&o teorias que ndo se agridem, teorias que caminham
juntas, cada uma dando a sua colaboracdo. A teoria da
Psicogénese d& sua contribuicAo mostrando que a crianca
passa por essas fases. As teorias da Fonologia ddo a sua
contribuicdo mostrando que a crianga articula o0 som com as
letras. E uma teoria das letras, do processo de compreenséo
das letras, que € uma terceira teoria. As trés tém que andar
juntas. (SOARES, 2014)

No mesmo encontro, ao abordar sua experiéncia, desde 2007, no
desenvolvimento profissional de docentes de uma rede de ensino do municipio
de Lagoa Santa — MG, na area de alfabetizacdo e letramento, Soares tece

consideracdes fundamentais para o processo de ensino e aprendizagem da

"Encontros Abertos: Palestra sobre alfabetizacdo e letramento com Magda Soares (partes 1, 2 e 3)
http://59249h001.my-simplyroot.de/Portal-Cenpec(UCm15wZkRzTQDR6YVurb_SaQ)Publicado em 10 de
janeiro de 2014.
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leitura e escrita iniciais. Segundo ela, é de grande relevancia o atendimento
aos principios de continuidade do conteudo, integracéo entre os professores
dos ciclos, sistematizacdo e acompanhamento tanto dos alunos, quanto do
ensino, do professor, da escola e da rede (grifos nossos). Ela ainda nos chama
a atencéo para o que considera o salto fundamental que tem que ser dado na
educacéo infantil: o desenvolvimento da consciéncia fonémica, sem o qual, a
crianca néo teria condi¢cdes de sair do realismo nominal.

O debrucar-se sobre tais reflexdes despertou-nos o0 interesse em
compreender o papel do recente Pacto Nacional pela Alfabetizacdo na ldade
Certa (PNAIC) no processo de ressignificacdo da alfabetizacdo. Proveniente
desse interesse, configurou-se o objetivo central da pesquisa em uma das
areas constitutivas do processo de alfabetizacdo, a &rea fonoldgica: identificar
a contribuicdo do Pacto no resgate da especificidade da alfabetizacdo como
processo de aquisicdo do sistema convencional de uma escrita alfabética e
ortografica, no qual o sistema grafofénico (as relacbes fonema—grafema)
constitui objeto de ensino direto e explicito.

Configuraram-se também interesses especificos como: (i) verificar que
saberes concernentes ao Sistema de Escrita Alfabética — SEA -
especificamente relacionados ao sistema grafofénico estdo consolidados pelos
professores para suas praticas profissionais; (ii) investigar que métodos de
alfabetizacdo sao utilizados pelos professores alfabetizadores — sujeitos da
pesquisa — em suas estratégias de ensino da aquisicdo do sistema
convencional de escrita; (iii) analisar a relacdo entre o fazer docente e 0s
conhecimentos do sistema grafofonico apresentados pelos Cadernos de
Formac&o em Linguagem — material de apoio do PNAIC.

Partimos da hipotese de que o ensino sistematico para a aquisi¢do e
apropriacdo do sistema da escrita fonoldgica/ortografico no processo de
alfabetizacdo associado ao processo de letramento possibilita o resgate da
especificidade da alfabetizac&o, otimizando a aprendizagem e o ensino da
lingua escrita.

Esta dissertacdo encontra-se estruturada em quatro capitulos. No
primeiro, apresentamos dados sobre um breve percurso histérico da

alfabetizacdo em nosso pais - a partir do inicio da década de 80 aos dias
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atuais, no qual o fracasso da escola publica em sua primeira fase de
escolarizacdo tem levado pesquisadores, professores e governo, mediante
estudos, pesquisas e politicas publicas a buscar solucédo para o problema. E
um periodo de desmetodizacdo da alfabetizacdo e de busca pela sua
ressignificacdo (SOARES, 2010), através do resgate de sua especificidade, em
contraponto ao letramento, processo também especifico e dela indissociavel.
Percurso, enfim, no qual é-nos apresentado um “conceito brasileiro de
alfabetizagdo”, com o reconhecimento de uma “histéria brasileira da
alfabetizacdo” (MORTATTI, 2011).

O segundo capitulo aborda o Sistema de Escrita Alfabética em sua
especificidade: um sistema notacional com propriedades cuja compreensao é
imprescindivel e efetivada através da alfabetizacdo. Aborda também a relagéo
entre sons e grafemas e o0s periodos constitutivos do processo de
alfabetizacdo, a luz da psicogénese da escrita. (FERREIRO & TEBEROSKY,
1986; MORAIS, 2012)

O terceiro capitulo apresenta um estudo sobre o PNAIC em suas
especificidades, com énfase em um de seus eixos de atuacdo, a Formacéo
Continuada dos Professores Alfabetizadores.

O quarto e ultimo capitulo trata da metodologia da pesquisa e seus dois
procedimentos: (i) uma andlise documental de trés unidades do Caderno de
Formacdo em Lingua Portuguesa, Anos 1, 2 e 3, Unidade 3, oferecidos pelo
PNAIC aos professores participantes da sua formagéo, cuja tematica discute o
SEA e suas relagcdes com a consciéncia fonolégica; e (ii) a andlise dos dados
da pesquisa.

Por fim, trazemos algumas consideracfes sobre os aspectos tedricos
discutidos, assim como o0s resultados encontrados em nossa pesquisa,

seguidas das referéncias bibliograficas utilizadas no trabalho.
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1 A ALFABETIZACAO EM DISCUSSAO

1.1 DA ASSUNCAO A REFLEXAO DE SUA COMPLEXIDADE

A existéncia de desigualdades sociais intimamente relacionadas a
exclusdo de sujeitos a cultura letrada permite que a alfabetizagdo constitua
tema recorrente e inesgotavel, objeto de estudo e reflexdo de educadores e
pesquisadores. O reconhecimento de sua importancia na busca por solucdes
para o analfabetismo tem se manifestado em muitos discursos. A diretora-geral
da UNESCO, Irina Bokova, na ocasido da comemoracao do Dia Internacional
da Alfabetizacdo, em 08 de setembro de 2014, ao denunciar os numeros
alarmantes do analfabetismo que assola 0 mundo, enfatiza, previamente, a
importancia da alfabetizacdo, sugerindo-a como definidora de situacdes e

garantia de um futuro digno a todos os que a ela tém acesso:

[...]a alfabetizacdo ndo apenas muda vidas, ela também as
salva. A alfabetizacéo ajuda a reduzir a pobreza e permite que
as pessoas consigam empregos e obtenham maiores salarios.
[...]facilita o acesso ao conhecimento e desencadeia um
processo de empoderamento e autoestima que beneficia a
todos. [...] Hoje, 781 milhdes de adultos no mundo inteiro ndo
sabem ler, escrever ou contar. Dois tercos deles sdo mulheres.
Mais de 250 milhdes de criancas sdo incapazes de ler uma
simples frase, mesmo que metade delas tenha passado quatro
anos na escola. (BOKOVA, 2014)®

Seu discurso entusiasmado, remetendo-nos a assungcdo da
alfabetizacdo como meio de transformagao social, exige reflexdes. Tal
entusiasmo lembra-nos outro, criticado fortemente pela academia, a partir da
década de 1980 (RIBEIRO, 2001), relacionado “ao potencial da alfabetizacao
na promocdo do desenvolvimento econémico e social” (p.286). Critica
extensiva, ainda no mesmo periodo, aqueles que supunham ser a
alfabetizacdo “...um aspecto definidor do perfil psicolégico ou mesmo do carater
ou da moral dos individuos”. Conforme Ribeiro (2001, p. 286), naquele

momento,

®Mensagem da UNESCO para o Dia Internacional da Alfabetizacdo. Disponivel em
http://www.unesco.org/new/pt/brasilia/about-this-office/single-view/news/unescos_message_for_the
international_literacy _day/#.VGaEVTTF_3l| Acessado em 14 de nov de 2014.
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os estudiosos da tematica, recorrendo a pesquisas historicas,
etnograficas e psicoldgicas mais rigorosas, passaram a chamar
a atencdo para o fato de que a aprendizagem ou a
disseminacédo da linguagem escrita, por si s6s, nao promovem
mudancas nas pessoas ou nas sociedades, que as implicacdes
psicossociais da alfabetizacdo e dos usos da leitura e da
escrita dependem sempre dos contextos nos quais se realizam,
dos objetivos praticos a que respondem, aos valores e
significados ideoldgicos ai envolvidos.

Emergem do excerto ribeiriano outros aspectos a serem considerados
ao se abordar a alfabetizacéo: o reconhecimento de sua complexidade, da sua
inter-relagdo com o contexto no qual se insere e da ideologia inerente a sua
pratica. Vemos emergir também o prenancio do fendmeno letramento, quando
da assertiva ...as implicagOes psicossociais da alfabetizacdo e dos usos da
leitura e da escrita(grifo nosso), sugerindo-nos uma distincdo entre ambos 0s
fendbmenos — alfabetizagcéo e letramento. A esse respeito, Soares (2004, p.5)
afirma-nos que tais usos, em suas praticas sociais contextualizadas, estao
imbuidos de uma complexidade que ultrapassa a simplicidade do aprender a
ler e a escrever iniciais. Para esta autora, letramento e alfabetizac&o
constituem processos especificos e indissociaveis — especificidade e
indissociabilidade por ela defendidas, “...tanto na perspectiva teérica quanto na
perspectiva da pratica pedagogica”.

Macedo (2000) reafirma a ideologia inerente a pratica da alfabetizacéo
ao conceber esta como forma de politica cultural. Neste sentido, segundo o
autor, ela passa a significar um conjunto de praticas que atuam tanto para
empoderar quanto para marginalizar as pessoas. Encara-la, pois, como o
desenvolvimento de habilidades que visem a aquisicdo da lingua padrédo
dominante constitui o reflexo de uma ideologia que, sistematicamente, mais
rejeita do que valoriza as experiéncias culturais dos falantes que utilizam
variedades linguisticas desprestigiadas. (p.85)

Defender, portanto, a alfabetizagdo como propulsora de mudancas
exige-nos um olhar critico sobre seu percurso, ao longo da historia — em nosso

caso, a histéria brasileira. Exige também que consideremos sua relagdo com o
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fendmeno do letramento, reconhecendo as implicacées politicas e ideolégicas®
que permeiam ambos o0s processos — letramento e alfabetizacdo. Em tal
defesa, havemos ainda de reconhecer que valores e significados ideoldgicos
inerentes a cultura dominante tendem a desvalorizar a linguagem daqueles de
menor prestigio social, submetendo-os a exclusao; e que essa linguagem, para
que seja priorizada, torna-se fundamental a conscientizacdo de que ela
constitui forca da maior importancia na construcdo das subjetividades
humanas. [...] (que) pode confirmar ou rejeitar as historias e as experiéncias de
vida das pessoas que a empregam (MACEDO, 2000, p.90). Por fim, é-nos
exigido principalmente sua discussdo sob as dimensdes macroescolar
(sociedade, poder publico, organizacdes coletivas da escola e das redes de
ensino) e microescolar (ndo h&d como ignorar a atuacdo da escola, local
promovido a efetivacdo de uma educacao sistematica, nem de seus agentes,

especialmente o professor).
1.2  ALFABETIZACAO NO BRASIL: UM PERCURSO DE MUITOS SENTIDOS™

A partir das duas ultimas décadas do século XX, tém sido constatadas
ampliacao e diversificacdo nas perspectivas e enfoques relacionados ao ensino
inicial da leitura e da escrita, levando a histéria da alfabetizacéo a se constituir
campo de conhecimento especifico e autbnomo.

No Brasil, a partir da mesma data, estudos e pesquisas académico-
cientificos sobre o tema tém se intensificado em diferentes instituicdes e
estados do pais, gerando um relevante acervo. Contribuiu para a divulgacao
desse acervo o | Seminario Internacional sobre Histéria do Ensino de Leitura e
Escrita (I SIHELE), transcorrido entre 8 e 10 de setembro de 2010, cujo tema
foi “a constituicdo do campo da histéria da alfabetizacdo no Brasil”. Naquele
evento, tedricos e grupos de pesquisa apresentaram trabalhos que vém
desenvolvendo sobre a historia da alfabetizacdo, nas diversas regides do
Brasil. Dos aspectos relevantes para essa histéria, evidenciados por tais

®Mascia (2009) em seu artigo O discurso de letramento e as relacdes de poder: por uma abordagem
menos iluséria analisa as relagdes de poder — entendidas por alguns como Ideologia — subjacentes ao
Discurso de Letramento. Cf. http://e-revista.unioeste.br/index.php/travessias/article/view/3461 .

©acerca dos diferentes sentidos e usos desses termos/conceitos, no Brasil, ver, especialmente: Mortatti

(2004).
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trabalhos, destacamos a consolidagdo de um “conceito brasileiro de
alfabetizac&o”, cuja especificidade constitui a base comum daquelas pesquisas,
as quais permitem identificar uma “histéria brasileira da alfabetizacao”;
conforme a analise da organizadora do evento, professora Maria do Rosario
Longo Mortatti:

Diferentemente, porém, do conceito e do sentido que se atribui
ao termo ‘“alfabetizacdo” em paises norte-americanos e
europeus [...], consolidou-se no Brasil a utilizacdo desse termo/
conceito para designar/explicar fendmeno de natureza
predominantemente pedagogica/didatica constituido
historicamente em relacdo direta com processos de
escolarizacdo e urgéncias politicas e sociais de nosso pais.
Trata-se, portanto, de um “conceito brasileiro de alfabetizacao”,
de uso corrente nos dias atuais e constituido com base tanto
nos diferentes sentidos atribuidos ao processo correspondente
guanto nos correlatos termos utilizados para designa-lo, ao
longo de sua histéria em nosso pais: “ensino de primeiras
letras”; “ensino da leitura”; “ensino da leitura e da escrita”; e,
mais recentemente, “letramento (escolar)”. [...] e, mesmo
conservando marcas do didlogo com o campo da histéria da
educacao e com pesquisas desenvolvidas em paises europeus
e norte-americanos, essas pesquisas permitem identificar uma
“historia brasileira da alfabetizacdo”. (MORTATTI, 2011, p. 8-9):

Uma historia na qual o ensino inicial da leitura e da escrita encontra-se
atrelada a histéria dos métodos de alfabetizacdo. Em torno destes,
constantemente ocorrem disputas na tentativa de se explicar a dificuldade de
aquisicdo da leitura e da escrita de nossas criancas, particularmente as da
escola publica.

Pesquisas realizadas por Mortatti (2006), referentes ao processo desse
ensino, levaram-na a propor a divisdo da histéria desse processo em quatro
momentos considerados cruciais — desde o final do século XIX aos dias atuais
— nos quais, em cada um deles, é atribuido um novo sentido a alfabetizacéo.
Ao longo desse periodo, a referida autora constatou a existéncia de disputas
pela hegemonia de determinados métodos de alfabetizacdo, a querela dos
métodos, isto é, a disputa em torno do método de ensino inicial da leitura (e
escrita), considerado novo e melhor em relacdo ao antigo e tradicional, seja
para enfatizar um desses métodos, seja para nega-los em bloco. (MORTATTI,
2010, p.330). Resultam dessas disputas o fato de que
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[...] em cada momento histérico, cada novo sentido da
alfabetizacdo se tornou hegemodnico, porque oficial, mas néo
Ganico nem homogéneo, tampouco isento de resisténcias,
mediadas especialmente pela velada utilizacdo de antigos
métodos e préticas alfabetizadoras.

Essa disputa por métodos ndo contribuia de maneira eficaz para
modificar o quadro de fracasso escolar que se instaurava. Pesquisadores
buscaram novos modelos tedricos para combater tal fracasso. Modelos que

provocariam a desmetodizagao da alfabetizacao.

1.3 DA DESMETODIZACAO A RESSIGNIFICACAO

O quarto momento crucial proposto pela referida pesquisadora, a partir
do inicio da década de 1980 aos dias atuais, € preponderante para nosso
estudo. Nele, ela nos afirma que se questiona(va) sistematica e oficialmente o
fracasso da escola publica na etapa da alfabetizagdo, em que se concentra(va)
a maioria da populacéo brasileira pobre, e que ac¢des publicas passa(ra)m a ser
exigidas. Pesquisadores brasileiros, na tentativa de responder a essas
necessidades e encontrar explicagcdes para os problemas da alfabetizacdo no
pais, adota(ra)m trés modelos teoricos principais: o construtivismo, 0
interacionismo linguistico e o letramento.

O construtivismo proveio das pesquisas desenvolvidas pela
pesquisadora argentina Emilia Ferreiro e outros colaboradores, orientada pelo
epistemologo suico Jean Piaget. Tais pesquisas apresentaram como resultado
a explicacdo da psicogénese da lingua escrita na crianga, implicando no
conhecimento de como a crianga aprende a ler e a escrever.

O interacionismo linguistico enfatiza as relacdes escolares de ensino
entre professor e alunos como desencadeadoras de uma alfabetizac&o
entendida como atividade discursiva, cuja didatica da leitura e escrita esta
centrada no texto, onde “se relacionam os diferentes aspectos envolvidos
nesse processo discursivo: por que, para que, como, 0 que, quando, onde,
guem, com quem ensinar e aprender a lingua escrita.” (MORTATTI, 2010, p.
331).
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Desses modelos, o construtivismo logrou hegemonia, oficializando-se no

ambito de politicas publicas, institucionalizando-se, em nivel nacional, nos

Parametros Curriculares Nacionais (PCN). A ele, refere-se Mortatti (2006,

p.10):

Deslocando o eixo das discussfes dos métodos de ensino para
0 processo de aprendizagem da crianca (sujeito cognoscente),
0 construtivismo se apresenta, ndo como um método novo,
mas como uma “revolucdo conceitual’, demandando, dentre
outros aspectos, abandonarem-se as teorias e praticas
tradicionais, desmetodizar-se o processo de alfabetizacdo e se
guestionar a necessidade das cartilhas.

Proveniente disto,

funda-se uma outra nova tradicdo: a desmetodizacdo da
alfabetizacdo, decorrente da énfase em quem aprende e o
como aprende a lingua escrita (lecto-escritura), tendo-se
gerado, no nivel de muitas das apropriacdes, um certo
silenciamento a respeito das questdes de ordem didética e, no
limite, tendo-se criado um certo ilusério consenso de que a
aprendizagem independe do ensino. (MORTATTI, 2006, pag.
11)

E esse ilusério consenso decorrente da mudanca de paradigma,

desmetodizando o ensino da leitura e da escrita, aliado a prevaléncia do

conceito de letramento sobre o de alfabetizacdo, no mesmo periodo histérico,

numa “inadequada e inconveniente fusado dos dois processos” (SOARES, 2003,

p. 9), que parece concorrer para a perda de especificidade do processo de

alfabetizacdo. Tal perda constitui ...um, entre os muitos e variados fatores, que

pode explicar esta atual ‘modalidade’ de fracasso escolar em alfabetizacao.

Modalidade que se traduz em um fracasso que

[...] espraia-se ao longo de todo o ensino fundamental,
chegando mesmo ao ensino médio, e se traduz em altos
indices de precario ou nulo desempenho em provas de leitura,
denunciando grandes contingentes de alunos né&o alfabetizados
ou semi-alfabetizados depois de quatro, seis, oito anos de
escolarizacdo. (SOARES, 2003, p. 9)

“Conferéncia proferida durante o Seminario "Alfabetizac&o e letramento em debate”, promovido pelo
Departamento de Politicas de Educacéo Infantil e Ensino Fundamental da Secretaria de Educagéo Basica
do Ministério da Educacéo, realizado em Brasilia, em 27/04/2006.
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Soares (2004), referindo-se a analise feita sobre tais mudancas
conceituais e metodolégicas que ocorreram ao longo da histéria da
alfabetizacdo, revela-nos a tendéncia, ora em priorizar a aprendizagem do
sistema convencional da escrita (até os anos 80); ora em evidenciar processos
espontaneos de compreensdo da escrita, através do construtivismo (anos 80);
e em privilegiar (nas ultimas décadas) apenas uma dentre as diversas facetas -
fobnica, da leitura fluente, da leitura compreensiva etc. - na aprendizagem da
lingua escrita; cada uma fundamentada por teorias e principios, e exigindo
metodologia de ensino especifica. Tal tendéncia denuncia o desconhecimento
de que

a crianga alfabetiza-se, constr6i seu conhecimento do sistema
alfabético e ortografico da lingua escrita, em situagbes de
letramento, isto €, no contexto de e por meio de interagdo com
material escrito real, e ndo artificialmente construido, e de sua
participacdo em praticas sociais de leitura e de escrita; por
outro lado, a crianca desenvolve habilidades e comportamentos
de uso competente da lingua escrita nas praticas sociais que a
envolvem no contexto do, por meio do e em dependéncia do
processo de aquisicdo do sistema alfabético e ortografico da
escrita. (SOARES, 2004, p. 100)

E um processo de alfabetizar letrando, ou letrar alfabetizando, pela
integracdo e pela articulacdo das vérias facetas do processo de aprendizagem
inicial da lingua escrita(2003), e nisso consiste o processo de ressignificagdo
da alfabetizagc&o defendido pela autora.

1.4 ALFABETIZACAO E LETRAMENTO: PROCESSOS ESPECIFICOS E
INDISSOCIAVEIS

Quando o dominio do sistema alfabético e ortografico adquirido no
processo de alfabetizacdo ndo é suficiente para responder as necessidades
surgidas com a complexidade dos comportamentos e préaticas sociais na area
da leitura e da escrita, o letramento surge como resposta a tais necessidades.
Alfabetizacdo — entendida como a aquisi¢ao do sistema convencional de escrita
— e letramento — entendido como o desenvolvimento de comportamentos e
habilidades de uso competente da leitura e da escrita em praticas sociais
(SOARES, 2004, p.97) sao dois processos distintos em sua natureza, suas
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formas de aprendizagem e seus procedimentos de ensino: possuem objetos de
conhecimento e processos cognitivos e linguisticos de aprendizagem diversos.
Lidar com ambos exige conhecimentos, habilidades e competéncias
especificos. Particularmente a alfabetizacdo, em suas dimensdes consciéncia
fonoldgica e fonémica, e identificacdo das relacdes fonema—grafema exige uma
metodologia caracterizada por ensino direto, explicito e sistematico, uma vez
gue o aprendiz ndo tem condi¢cdes de descobrir por si mesmo tais relacoes.
Apesar de sua diferenciacao, entretanto, os processos de alfabetizacao
e de letramento sdo indissociaveis e interdependentes: como aplicar o
conhecimento adquirido e apropriado do sistema da escrita, alfabético e
ortografico de uma lingua, fora do contexto social de sua realizacdo? Ou como
desenvolver atividades de letramento sem o dominio da aprendizagem daquele
sistema de escrita? O reconhecimento dessa indissociabilidade e
interdependéncia, porém, é mais recente que o préprio termo letramento na
histéria do ensino da lingua escrita em nosso pais. E tal reconhecimento ainda
ndo constitui uma pratica comum as atividades de grande numero de nossos

alfabetizadores.
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2. SISTEMA DE ESCRITA ALFABETICA — SEA

2.1 UM SISTEMA NOTACIONAL

Segundo Morais (2012), tem sido comum aqueles que se dedicam a
alfabetizacgéo referir-se ao sistema de escrita alfabética, a leitura e a escrita dos
alunos iniciantes como “cédigo”, “decodificar” e “codificar”. Torna-se necessario
revisar tais expressoes, pois elas ja ndo comportam o conceito atual de sujeito
alfabetizado. Este, para atuar como tal, precisa bem mais do que codificar e
decodificar.

A escrita alfabética, para aquele autor, € um sistema notacional que
registra um aspecto distinto da linguagem - as sequéncias sonoras constitutivas
das palavras — e se organiza em torno de uma série de propriedades ou
restricbes, as quais “constituem o enigma que o aprendiz ter4 que descobrir,
para poder beneficiar-se da memorizacdo dos nomes das letras, do
conhecimento de seus valores sonoros, etc.” (MORAIS, 2005, p. 29-30).

Séo propriedades do sistema notacional a serem compreendidas ou
reconstruidas mentalmente pelo aprendiz (MORAIS, 2012):

1. escreve-se com letras que ndo podem ser inventadas, que tém um
repertorio finito e que sao diferentes de numeros e de outros
simbolos;

2. as letras tém formatos fixos e pequenas variacbes produzem
mudancas na identidade das mesmas (p,q,b,d), embora uma letra
assuma formatos variados (P,p, P,p);

a ordem das letras no interior da palavra ndo pode ser mudada;

uma letra pode se repetir no interior de uma palavra e em diferentes
palavras, ao mesmo tempo em que distintas palavras compartilham
as mesmas letras;

5. nem todas as letras podem ocupar certas posi¢cdes no interior das
palavras e nem todas as letras podem vir juntas de quaisquer outras;

6. as letras notam ou substituem a pauta sonora das palavras que
pronunciamos e nunca levam em conta as caracteristicas fisicas ou

funcionais dos referentes que substituem;

32



7. as letras notam segmentos sonoros menores que as silabas orais
gue pronunciamos;

8. as letras tém valores sonoros fixos, apesar de muitas terem mais de
um valor sonoro e certos sons poderem ser notados com mais de
uma letra;

9. além de letras, na escrita de palavras, usam-se, também, algumas
marcas (acentos) que podem modificar a tonicidade ou o som das
letras ou silabas onde aparecem;

10. as silabas podem variar quanto as combinagfes entre consoantes e
vogais (CV, CCV, CVvV, CVC, V, VC, VCC, CCVCC...), mas a
estrutura predominante no portugués é a silaba CV (consoante —
vogal), e todas as silabas do portugués contém, ao menos, uma

vogal.

Essas propriedades ilustram a afirmacdo de Soares (2013) de que “a
lingua escrita € uma tecnologia que o ser humano inventou.” Tecnologia cuja
aquisicdo se da pela alfabetizacdo, a qual exige do alfabetizando capacidades
como: compreender a ideia de simbolo, discriminar as formas das letras,
discriminar os sons da fala, conscientizar-se da unidade palavra e organizar a
pagina escrita (LEMLE, 2000).

2.2 CORRESPONDENCIAS SOM-GRAFEMA

Todo sistema alfabético de escrita possui uma caracteristica essencial:
0s segmentos graficos representam segmentos de som (LEMLE, 2000). Em
nossa lingua, essa relacdo simbolica entre sons da fala e letras do alfabeto é
caracterizada por trés tipos, gradativos quanto & motivacdo fonética, o que
determina uma gradacéo de facilidade na aprendizagem das letras:

e relagdo denominada monogamica - uma letra corresponde a um

som e um som é representado por uma sO letra. Sua motivacao
fonética é perfeita. Essa correspondéncia biunivoca entre fonemas

e letras constitui modelo ideal do SEA.
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Quadro 1: Correspondéncias biunivocas entre fonemas e letras
LETRAS | FONEMAS EXEMPLOS
p Ip/ pata, tapa
b b/ bola, lobo
Fonte: LEMLE, Miriam (2000)

relagdo denominada poligamia e poliandria com restricdes de
posicéo: cada letra com um som numa dada posi¢cdo, cada som
com uma letra numa dada posicdo. Sua motivagdo fonética vem
combinada com a consideracdo da posicdo. Exemplos de
correspondéncia ndo-biunivoca trazem problemas de escrita para 0s
alfabetizandos, mas possuem regularidades possiveis de serem
aprendidas através de regras sistematicamente ensinadas.

Quadro 2: letra representando sons diferentes, conforme a posicéo

LETRA FONE POSIQAO EXEMPLOS
(SONS)
I [1] antes de vogal bola, lua
[u] depois de calma, sal
vogal

Fonte: LEMLE, Miriam (2000, p. 21)

Quadro 3: som representado por diferentes letras, conforme a posicao

LETRA FONE POSIQAO EXEMPLOS
(SONS)
C diante de a,o,u casa, come,
bicudo
[k]
qu diante de e,i pequeno,
esquina

Fonte: LEMLE, Miriam (2000, p. 22)

relacdo denominada situacdo de concorréncia: mais de uma letra

para 0 mesmo som na mesma posicdo. A motivacdo fonética da
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opcdo entre as letras esta perdida. E o tipo mais dificil para a
aprendizagem da lingua escrita, pois ndo ha principio fénico para
guiar quem escreve na opgao entre as letras concorrentes. Ha que

se recorrer ao diciondrio e @ memodria, guardando nesta a grafia

correta das palavras.

Quadro 4: Letras representando fonemas idénticos em um mesmo contexto

FONE | CONTEXTO LETRAS | EXEMPLOS
S mesa
[2] intervocalico z certeza
X exemplo
u céu, chapéu
[u] fim de silaba I mel, papel

Fonte: LEMLE, Miriam (2000, p. 24)

A ocorréncia de arbitrariedade nas relacdes entre sons e letras que
variam de dialeto a dialeto constitui a variacao dialetal. Sdo exemplos dessa
variagao (LEMLE, 2000, p.35):

e Fuséo de dois sons anteriormente distintos:
1. mudanca linguistica do fonema [l] em fim de silaba para o fonema
[u]: prondncia de sal com [u]

2. pronuncia de feira, beijo sem o [i]

e Mudancas que provocam estigma social em quem as
pronunciam (marcas de “inferioridade” social):
Mudanca do [I] em [r]: [prata] para planta
Perda de outros [i]: [salaru] para salario e [operaru] para operario
lotizacao do [fi]: [sOyu] para sonho

A compreensédo dos tipos de relacdes existentes em nossa lingua entre

0s sons e o0s grafemas possibilitard ao alfabetizador conduzir o aprendiz,
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respeitando-lhe a maneira de falar, & construcdo de seu conhecimento do
sistema de escrita, desde a etapa mais motivada foneticamente — a relacéo
monogamica entre sons e letras — até a escolha arbitraria entre letras

concorrentes — na relacdo de concorréncia.

2.3 PSICOGENESE DA ESCRITA: PERIODOS DO PROCESSO DE
ALFABETIZACAO

Morais (2012) afirma-nos que, para alfabetizar letrando, é necessério
tratar o aprendizado da escrita alfabética como “um objeto de conhecimento em
si”, para que possa ser melhor explicado. Para isso, contrasta o enfoque
tradicional com a teoria da Psicogénese da Escrita. Naguele enfoque, a escrita
alfabética era concebida como um cédigo, pressupondo uma “prontiddo para a
alfabetizacdo”, alcancada mediante o desenvolvimento de habilidades de
memodria ou perceptivo-motoras. Ja na citada teoria, (FERREIRO E
TEBEROSKY, 1986), revelam-se a complexidade e a conceituacdo da tarefa
do alfabetizando: este atravessa quatro periodos- pré-silabico, silabico,
silabico-alfabético e alfabético - nos quais ha diferentes hipbteses ou
explicagdes para o funcionamento da escrita alfabética.

No periodo pré-sildbico, ndo h4 a compreenséo, por parte da crianca
gue a escrita registra sequéncia de fonemas das palavras. Apoés distinguir
desenho de escrita, ela passa a producao de rabiscos, bolinhas e garatujas que
ainda nédo séo letras. Estas passam a ser usadas, ainda sem relagdo com seus
fonemas, gradativamente, a medida que a crianga observa as palavras ao seu
redor e aprende a reproduzir seu proprio nome ou outras palavras. E o
momento do realismo nominal, em que a crianga associa, na escrita, coisas
grandes (casa, carro) com muitas letras, e o0 inverso, coisas pequenas
(formiguinha, por exemplo) ela acha que seriam escritas com poucas letras.
Duas hipoteses sao criadas pelas criangas nessa etapa:

e de quantidade minima, em que a crianga pensa que, para algo ser

lido, é necessério que possua 3 (ou 2) letras;

e de variedade, em que a crianca percebe que a escrita de palavras

diferentes exige uma variagéo tanto na quantidade e na ordem das
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letras que usa, como em seu proprio repertorio. Assim, ela descobre

gue no interior de uma palavra, as letras tém que variar.

Figura 1 - "Exemplos de escritas de criangas com hipGteses pré-siladbicas"
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Fonte: Brasil. Pacto nacional pela alfabetizac&o na idade certa: a aprendizagem
do sistema de escrita alfabética: ano 1: unidade 3, p 12, 2012.

No periodo sildbico, a crianca demonstra que comeca a entender a
relagdo entre a escrita e o som das palavras. Procura escrever letras que
substituam as silabas pronunciadas. Tais escritas podem ser de dois tipos:

e sildbicas quantitativas ou “sem valor sonoro”: a letra colocada,
pela crianca, para cada silaba pronunciada, geralmente nao
corresponde a segmentos das silabas orais da palavra escrita;

e sildbicas qualitativas ou “com valor sonoro” : a letra colocada,

pela crianca, corresponde a sons contidos nas silabas orais da
palavra.

Ao ler 0 que acabou de escrever, a crianga tenta coincidir as silabas
orais pronunciadas com as letras colocadas no papel, de maneira que nao
sobrem letras (no que escreveu). Comumente sofre conflitos por perceber que

escreve as palavras com menos letras do que as usadas pela professora ou
pelas criancas ja alfabetizadas.
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"Exemplos de escritas de criangas com hipdteses silabicas"
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Fonte: Brasil. Pacto nacional pela alfabetizacdo na idade certa: a aprendizagem
do sistema de escrita alfabética: ano 1: unidade 3, p 14, 2012.

No periodo sildbico-alfabético, a crianca continua a entender que o que

a escrita nota ou registra no papel tem a ver com os pedagos sonoros das

palavras, mas torna-se atenta aos sons no interior das silabas. Para alguns

estudiosos, esse periodo ndo representa um novo nivel, mas uma fase de

transicao.

Figura 3 - "Exemplos de escritas de criangcas com hipéteses silabico-alfabéticas"
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Fonte: Brasil. Pacto nacional pela alfabetizacdo na idade certa: a aprendizagem
do sistema de escrita alfabética: ano 1: unidade 3, p 15, 2012.
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No periodo alfabético, Ultima etapa do processo de apropriacdo do
sistema alfabético, as criangcas escrevem com muitos erros ortograficos, mas
seguem o principio de que a escrita nota, exaustivamente, a pauta sonora das
palavras, colocando letras para cada um dos fonemas de cada silaba, sem
pensar neles de forma isolada:

Figura 4 - "Exemplo de escritas de uma criangca com hipotese alfabética”

/ AVALIACAO DIAGNOSTICA \

1) ESCREVA O NOME DAS FIGURAS:

My, -z
7 [0 ‘e
VNN

MX o cOL OA L0

rd
Lapis ~ JANELD PETECA

Bira\ker i TELEGIAG

e J

Fonte: Brasil. Pacto nacional pela alfabetizac&o na idade certa: a aprendizagem
do sistema de escrita alfabética: ano 1: unidade 3, p 15, 2012.

Apds a compreensao do funcionamento do SEA, a crianca deve dominar
as convengdes som-grafia da lingua. Aprendizado ndo conceitual que exige um
ensino sistematico, repetido e produtor de automatismos no intento de
consolidar a alfabetizag&o, permitindo ao aprendiz a autonomia da leitura e da
producéo de textos.
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3. PACTO NACIONAL PELA ALFABETIZACAO NA IDADE CERTA — PNAIC

3.1 OBJETIVO, PRINCIPIOS, ASPECTOS POSITIVOS

Gestado no governo da presidente Dilma Rousseff, o Pacto Nacional
pela Alfabetizacdo na Idade Certa — PNAIC foi instituido pela Portaria n® 867,
de 4 de julho de 2012 e lancado pelo governo em 08 de novembro de 2012.
Outros documentos oficiais a ele relacionados sao:

e Portaria n° 1458, de 14 de dezembro de 2012 — define suas
diretrizes gerais e as categorias e parametros para a concessao de
bolsas de estudo e pesquisa no ambito do programa;

e Portaria n® 90, de 6 de fevereiro de 2013 — Pagamento de bolsas do
FNDE aos participantes do curso de Formacdo Continuada de
Professores Alfabetizadores;

e Resolugcdo CD/FNDE n° 4, de 27 de fevereiro de 2013 — estabelece
orientacdes e diretrizes para 0 pagamento de bolsas de estudo e
pesquisa aos participantes do Programa.

Seu maior objetivo constitui um compromisso do PDE/2007 e meta do
novo PNE em discussdo no Congresso Nacional: assegurar a plena
alfabetizac&o de todas as criancas até os oito anos de idade, ao final do 3° ano
do ensino fundamental.

Sua concepcao de crianca alfabetizada considera que esta, aos oito
anos de idade, precisa

ter a compreensédo do funcionamento do sistema de escrita; o
dominio das correspondéncias grafofénicas, mesmo que
dominem poucas convencgdes ortograficas irregulares e poucas
regularidades que exijam conhecimentos morfolégicos mais
complexos; a fluéncia de leitura e o dominio de estratégias de
compreensdo e de producdo de textos escritos. (Entendendo o
Pacto - http://pacto.mec.gov.br/o-pacto)

Em sua pégina central, encontramos referéncia a quatro principios
centrais (Foco ano 2013) a serem considerados ao longo do desenvolvimento

do trabalho pedagdgico:
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1. O Sistema de Escrita Alfabética € complexo e exige um
ensino sistematico e problematizador;

2. o desenvolvimento das capacidades de leitura e de producéo
de textos ocorre durante todo o processo de escolarizacéo,
mas deve ser iniciado logo no inicio da Educacdo Basica,
garantindo acesso precoce a géneros discursivos de circulacao
social e a situacbes de interagdo em que as criangcas se
reconhegam como protagonistas de suas préprias historias;

3. conhecimentos oriundos das diferentes &reas podem e
devem ser apropriados pelas criancas, de modo que elas
possam ouvir, falar, ler, escrever sobre temas diversos e agir
na sociedade;

4. a ludicidade e o cuidado com as criancas sdo condicOes
basicas nos processos de ensino e de aprendizagem.
(Entendendo o Pacto -http://pacto.mec.gov.br/o-pacto)

Em comunicado acerca desse programa, em 18 de junho de 2015, o
MEC faz referéncia a cinco principios centrais (Foco 2015) orientadores ao
que denomina proposta, sem especifica-la se € do Pacto ou da agdo do
professor:

O Programa Pacto Nacional pela Alfabetizacdo na Idade

Certa tem sido desenvolvido por meio de acfes que estimulam

a acao reflexiva do professor sobre o tempo e o0 espaco

escolares. Cinco principios centrais orientam a proposta:

e Curriculo inclusivo, que defende os direitos de
aprendizagem de todas as criancas, fortalecendo as
identidades sociais e individuais;

e Integracgdo entre os componentes curriculares;

¢ Foco na organizacao do trabalho pedagdgico;

e Selecdo e discussdo de tematicas fundantes em cada area
de conhecimento;

e Enfase na alfabetizac&o e letramento das criangas.

Comecamos o0 PNAIC com a formacdo em Lingua Portuguesa
em 2013 e em 2014 inserimos a Matematica. Em 2015 a
novidade serd a ampliacdo para as demais areas do
conhecimento, de forma integrada, abrangendo todas as areas
de conhecimento de modo a promover a educacéo integral das
criangas nesse inicio do processo de escolarizagao. [...]
(Comunicado do MEC sobre o PNAIC, 2015)"

Suas ac¢des apoiam-se em quatro eixos de atuacgao:

e Formacao continuada presencial para os professores alfabetizadores
e seus orientadores de estudo, cujo material foi elaborado por uma
equipe constituida por professores de 12 instituicbes publicas
brasileiras de ensino superior e de pesquisa, estudantes de poés-

http://mww. pnaic.fe.unicamp.br/noticia/comunicado-do-mec-sobre-o-pnaic-2015Acesso em 28 jun 2015
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graduagcédo em Educacdo e Letras, estudantes de graduagdo em
Pedagogia, e professores da educacéo basica;

e Materiais Didaticos, obras literarias, jogos e tecnologias
educacionais de apoio a alfabetizacdo, entre outros materiais que
sao disponibilizados para os professores e alunos;

e Avaliacbes sisteméticas, por meio das quais poderdo ser
implementadas solugdes corretivas para as deficiéncias didaticas de
cada localidade;

e (Gestdo, mobilizagdo e controle social: sistema de gestdo e de
monitoramento (SisPacto), disponibilizado no Sistema Integrado de
Monitoramento Execucao e Controle (SIMEC).

O trabalho desenvolvido no ambito do Pacto configura-se como
abrangente e incisivo para a qualificacdo dos professores alfabetizadores e,
consequentemente, para atender seu objetivo maior de assegurar a
alfabetizagc&o de criancas até os oito anos de idade, ao término do 3° ano do
Ensino Fundamental. Entretanto, apos a divulgacéo, pelo MEC, dos resultados
da Avaliacdo Nacional de Alfabetizacdo ANA, de 2014, sofreu criticas no
sentido de desqualificagdo de seu trabalho. Diante disso, o Férum das
universidades publicas dele participantes elaborou uma Carta Aberta®® em sua
defesa. Nela, os professores anunciam aspectos positivos do Programa, tais
como:

e A garantia do direito a formacao continuada a todos os professores

alfabetizadores, tendo como referéncia a sala de aula;

e A existéncia de um pacto concreto entre entes federados, no sentido
de empreenderem esforcos pela melhoria da qualidade da
educacéo;

e A aquisicdo, pelos professores alfabetizadores, de autonomia e

conscientizagao do seu fazer;

Bcarta aberta em defesa do PNAIC. (CEALE, UFMG, 22/09/2015)
http://www.ceale.fae.ufmg.br/pages/view/carta-aberta-em-defesa-do-pnaic.html Acesso em 23 set 2015.
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http://pacto.mec.gov.br/gestao

e Professores definem metas apoiados nos objetivos do Programa,
ligados aos direitos de aprendizagem®*:
e Redes desenvolvem suas propostas curriculares com base em um

repertério comum.

3.2 DIREITOS DE APRENDIZAGEM NO CICLO DE ALFABETIZACAO —
LINGUA PORTUGUESA?™®

A Resolugéo n° 7, de 14 de dezembro de 2010, do Conselho Nacional
de Educacdo / Camara de Educacdo Bésica, fixa Diretrizes Curriculares
Nacionais para o Ensino Fundamental de 9 (nove) anos. Em seu Art. 49,
estabelece que

O Ministério da Educacgédo, em articulagdo com os Estados, os
Municipios e o Distrito Federal, deverd encaminhar ao
Conselho Nacional de Educacao, precedida de consulta publica
nacional, proposta de expectativas de aprendizagem dos
conhecimentos escolares que devem ser atingidas pelos
alunos em diferentes estagios do Ensino Fundamental (art. 9°,
§ 3°, desta Resolucao). *°

Apds dois anos, em dezembro de 2012, o MEC apresentou ao Conselho
Nacional de Educacdo (CNE) e a sociedade brasileira para debate (e
operagao), um documento contendo a proposta de definicdo dos direitos de
aprendizagem e desenvolvimento para os anos 1, 2 e 3 do Ensino
Fundamental. Tal documento, intitulado Elementos Conceituais e
Metodoldgicos para Definicgdo dos Direitos e Objetivos de Aprendizagem e
Desenvolvimento do Ciclo de Alfabetizagdo(1°, 2° e 3° Anos) do Ensino
Fundamental

faz parte essencial de uma politica de governo que esta
consubstanciada na MP No 586/2012 que foi anunciada pela
Presidente da Republica no mesmo dia do lancamento do

14 Novo conceito que expressa o direito de a crianga ser alfabetizada na idade certa. Faz parte de um
documento entregue no final de 2012 ao CNE. Atualmente, encontra-se no MEC para ser
complementado. (Jornal Letra A 37 - margo/abril/2014 - Especial PNAIC 2013,
E).6)http://www.ceale.fae.ufmg.br/pages/view/jornal-letra-a—37-marco-abriI-2014-especiaI-pnaic-2013.html

® Pacto nacional pela alfabetizacéo na idade certa : curriculo na alfabetizacdo : concepcdes e principios
ano 1 : unidade 1 / Ministério da Educagao, Secretaria de Educacéo Basica, Diretoria de Apoio a Gestdo
Educacional. -- Brasilia : MEC, SEB, 2012. [57] p.

'® pacto nacional pela alfabetizac&o na idade certa : organizacdo do trabalho docente para promocéo da
aprendizagem : ano 01, unidade 08 / Ministério da Educacao, Secretaria de Educacao Basica, Diretoria de
Apoio a Gestdo Educacional. -- Brasilia : MEC, SEB, 2012. Disponivel em
http://pacto.mec.gov.br/images/pdf/Formacao/Ano_1_Unidade_8 MIOLO.pdf
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Pacto Nacional pela Alfabetizacdo na Idade Certa, em
novembro de 2012 com a assinatura de adesdo de 5240
municipios e dos 27 estados da federacéo.(p.7)"’

Esse documento teve sua estrutura originada do mapeamento produzido
pela Coordenacédo Geral de Ensino Fundamental- COEF/MEC, ap0s a analise
das propostas curriculares sobre o Ciclo de Alfabetizacdo emitidas pela maioria
dos estados brasileiros e de mais de 300 municipios. Também foi analisado,
para esse mapeamento, o conteudo dos Cadernos de Formacdo do PNAIC, o
qgual seria iniciado no ano seguinte, 2013.

A relacdo do PNAIC com esse documento é estabelecida desde a
Portaria n° 867, de 04 de julho de 2012, que instituiu 0 Programa e suas agoes,
definindo suas diretrizes gerais. Ac¢bes caracterizadas, conforme o Art. 2°,
Inciso 1ll, “pela garantia dos direitos de aprendizagem e desenvolvimento, a
serem aferidos nas avalia¢cdes externas anuais”. Direitos a serem construidos
pelo Pacto, conforme o Artigo 5° Inciso V, que estabelece, dentre outros
objetivos do Programa, “construir propostas para a definicdo dos direitos de
aprendizagem e desenvolvimento das criangcas nos trés primeiros anos do
ensino fundamental™®Neste periodo, inicia-se e devera ser consolidado o
processo de alfabetizacdo. Processo complexo, consistindo em conduzir o
educando a apropriacdo do sistema de escrita alfabética, para que se torne
autbnomo nas atividades de leitura e de escrita, e a apropriagdo de
conhecimentos sobre as praticas, usos e fun¢des dessas atividades. E quando
0 educando ingressa no letramento, ampliando suas vivéncias culturais. A
aquisicdo desse conjunto de competéncias, entretanto,ndo pode ser restrita
agueles trés primeiros anos do ensino fundamental, tampouco seu
aprofundamento e consolidag&o. Isto esta previsto no documento Elementos
Conceituais(2012):

Para a crianca de fato estar alfabetizada, ao final de um ciclo
de trés anos de intenso investimento em suas potencialidades,
ela precisa ter assegurado o direito a vivéncias pedagodgicas
gue a respeitem como sujeito social em formacdo. Nesse
tempo singular da infancia, faz-se necesséario, para seu
desenvolvimento, que conhecimento, afeto e cognicédo

YElementos Conceituais e Metodolégicos para Definicdo dos Direitos de Aprendizagem e
Desenvolvimento do Ciclo de Alfabetizagdo (1°, 2° e 3° anos) do Ensino Fundamental. Disponivel
em: http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com docman&view=download&alias=12827-texto-
referencia-consulta-publica-2013-cne-pdf&category_slug=marco-2013-pdf&ltemid=30192

'8 Disponivel em http://pacto.mec.gov.br/images/pdf/port 867 040712.pdf
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caminhem juntos, tendo a ludicidade como fio condutor da
aprendizagem. Isso requer investimento em  suas
singularidades e valorizacdo dos seus diferentes saberes
prévios e experiéncias curriculares que a respeitem em sua
diversidade e pluralidade culturais.(Elementos Conceituais e
Metodologicos para Definicdo dos Direitos e Objetivos de
Aprendizagem e Desenvolvimento do Ciclo de
Alfabetizacédo; p. 28)

Os Direitos de Aprendizagem, tanto gerais quanto de conhecimentos
especificos, defendem a apropriacdo, pela crianca do Ciclo de Alfabetizacéo,
dos conhecimentos e praticas de linguagem - leitura/escrita/oralidade -
necessarios para capacita-la a interagir socialmente, de maneira autbnoma.
Tais praticas exigem planejamento consistente e integrado e devem estar
articuladas a um ensino sistematico do sistema de escrita. Essa compreenséo
permeia a elaboracdo dos Direitos, quandocontempla, além da relagdo entre
cada eixo estruturante seu a analise linguistica, outras dimensdes especificas a
cada eixo: em Leitura, a dimenséo sociodiscursiva e o desenvolvimento de
estratégias de leitura; em Producdo de Textos Escritos, a dimenséo
sociodiscursiva e o desenvolvimento das estratégias de producgdo de textos; no
eixo Oralidade, a valorizacdo dos textos de tradicédo oral, a oralizagdo do texto
escrito, as relagdes entre fala e escritae a produgcéo e compreenséo de géneros
orais; no eixo Andlise Linguistica, a caracterizacdo e reflexdo sobre os
géneros e suportes textuais, a reflexdo sobre recursos linguisticos para
constituicdo de efeitos de sentido em textos orais e escritos e o dominio da
norma ortogréfica e dos padrdes da escrita.’® Sdo direitos de aprendizagem
gerais em Lingua Portuguesa, permeando toda a acéo pedagdgica:

9 Elementos Conceituais e Metodolégicos para Definicdo dos Direitos de Aprendizagem e

Desenvolvimento do Ciclo de Alfabetizagao (1°, 2° e 3° anos) do Ensino Fundamental. MEC, Brasilia,
dezembro/ 2012
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Quadro 5: Direitos Gerais de Aprendizagem em Lingua Portuguesa

Compreender e produzir textos orais e escritos de diferentes géneros, veiculados em suportes
textuais diversos, e para atender a diferentes propdsitos comunicativos, considerando as con-
digbes em que os discursos sdo criados e recebidos.

Apreciar e compreender textos do universo literdrio [contos, fabulas, crénicas,
poemas, dentre outros), levando-se em conta os fendmenos de fruicdo estética, de imaginacao
e de lirismo, assim como os miltiplos sentidos que o leitor pode produzir durante a leitura.

Apreciar e usar em situagies significativas os géneros literarios do patriménio cultural da
infancia, como parlendas, cantigas, trava linguas.

Compreender e produzir textos destinados a organizagio e socializagdo do saber
escolar/cientifico (textos didaticos, notas de enciclopédia, verbetes, resumos,
resenhas, dentre outros) e a organizagao do cotidiano escolar e nao escolar
(agendas, cronogramas, calendarios, cadernos de notas...).

Participar de situagdes de leitura/escuta e produgao oral e escrita de textos destinados a refle-
xio e discussdo acerca de temas sociais relevantes (noticias, reportagens, artigos de opinido,
cartas de leitores, debates, documentarios...).

Produzir e compreender textos orais e escritos com finalidades voltadas para a reflexdo sobre
valores e comportamentos sociais, planejando e participando de situacdes de combate aos
preconceitos e atitudes discriminatorias (preconceito racial, de género, preconceito a grupos
sexuais, preconceito linguistico, dentre outros).

Fonte: Brasil. Pacto nacional pela alfabetizacdo naidade certa: curriculo na alfabetizacéo:
concepcdes e principios: ano 1: unidade 1, p. 32, 2012.

Apresentamos, a seguir, sequencialmente, o0s quadros dos
conhecimentos e capacidades especificos organizados por eixo de ensino da
Lingua Portuguesa: Leitura (quadro 6), Producéo de Textos Escritos (quadro
7), Oralidade (quadro 8) e Andlise Linguistica (quadros 9 e 10). Nestes
guadros sao sugeridas maneiras de tratar a progressédo de conhecimento ou
capacidade durante o ciclo de alfabetizagdo, de acordo com a seguinte
codificacao:

e A letra | sera utilizada para indicar que determinado conhecimento

ou capacidade deve ser introduzido na etapa escolar indicada;

e A letra A, indicardA que a acdo educativa deve garantir o

aprofundamento;

e A letra C indica que a aprendizagem deve ser consolidada no ano

indicado.
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Quadro 6: Eixo Leitura

Leitura ano 1 | Ano2 | Ano3_

I = Introduzir; A - Aprofundar; C - Consolidar.

Fonte: Brasil. Pacto nacional pela alfabetizagdo naidade certa: curriculo na
alfabetizagdo: concepcgdes e principios: ano 1: unidade 1, p. 33, 2012.
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Quadro 7: Eixo Producéo de Textos Escritos

Produgdo de textos escritos m Ano2
Planejar a escrita de textos considerando o contexto de producao:
organizar roteiros, planos gerais para atender a diferentes finalida-  |/A ASC ASC

des, com ajuda de escriba.

Planejar a escrita de textos considerando o contexto de produgao:
organizar roteiros, planos gerais para atender a diferentes finalida- 1 A AIC
des, com autonomia.

Produzir textos de diferentes géneros, atendendo a diferentes

finalidades, por meio da atividade de um escriba. /A AJC C
Produzir textos de diferentes géneros com autonomia, atendendo | VA AJC
a diferentes finalidades. ;
Gerar e organizar o conteddo textual, estruturando os periodos e | VA AIC
utilizando recursos coesivos para articular ideias e fatos.

Organizar o texto, dividindo-o em topicos e paragrafos. | ASC
Pontuar os textos, favorecendo a compreensio do leitor. | ASC
Utilizar vocabulario diversificado e adequado ao género e

as finalidades propostas 1/A AIC AIC

Revisar coletivamente os textos durante o processo de escrita em
que o professor & escriba, retomando as partes ja escritas e plane- I/ A AJC
jando os trechos seguintes.

Revisar autonomamente os textos durante o processo de escrita,
retomando as partes ja escritas e planejando os trechos seguintes. /A A/C

Revisar os textos apds diferentes versoes, reescrevendo-os de | A
modo a aperfeigoar as estratégias discursivas.

Fonte: Brasil. Pacto nacional pela alfabetizagdo naidade certa: curriculo na alfabetizacao :
concepcgdes e principios : ano 1 : unidade 1, p. 34, 2012.

Quadro 8: Eixo Oralidade

Oralidade [ Ano1 | Ane2 | Ano3 |

Participar de interages orais em sala de aula, questionando, A c
sugerindo, argumentando e respeitando os turnos de fala.

Escutar com atencdo textos de diferentes géneros, sobretudo os mais

formais, comuns em situaces pablicas, analisando-os criticamente. 1A AIC AIC
Planejar intervengdes orais em situacdes plblicas: exposigao oral, i AIC Fa

debate, contacdo de histaria.

Produzir textos orais de diferentes géneros, com diferentes pro-
ositos, sobretudo os mais formais comuns em instdncias pablicas I 1A AIC
debate, entrevista, exposicdo, noticia, propaganda, relato de expe-

riéncias orais, dentre outros).

Analisar a pertinéncia e a consisténcia de textos orais, consideran-
do as finalidades e caracteristicas dos géneros.

Reconhecer a diversidade linguistica, valorizando as diferencgas
culturais entre variedades regionais, sociais, de faixa etaria, de | A AlC
género dentre outras. :

Relacionar fala e escrita, tendo em vista a apropriagdo do sistema de

escrita, as variantes linguisticas e os diferentes géneros textuais. I A C
Valorizar os textos de tradigdo oral, reconhecendo-os como
manifestagdes culturais. WAIC AIC AIC

Fonte: Brasil. Pacto nacional pela alfabetizagdo na idade certa: curriculo na alfabetizacdo:
concepcdes e principios: ano 1: unidade 1, p. 35, 2012.
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Quadro 9: Eixo Andlise Linguistica (1)

Andlise linguistica:

discursividade, textualidade e normatividade

-mthmwmﬁmilﬂm ---
. |

-._wmw#mﬂmmm ---

Fonte: Brasil. Pacto nacional pela alfabetizagdo naidade certa: curriculo
na alfabetizacdo: concepc¢des e principios: ano 1: unidade 1, p. 36, 2012.
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Quadro 10: Eixo Anédlise Linguistica (2)

Analise linguistica:

apropriacao do Sistema de Escrita Alfabética | Ano1 | Ane2 | Ano3 |

Escrever o proprio nome. IfASC - -
Reconhecer e nomear as letras do alfabeto. IfA/C - -
Diferenciar letras de ndmeros e outros simbolos. IA/C - -
Conhecer a ordem alfabética e seus usos em diferentes géneros. IfA/C - -
:egﬂr:;l::e;u l:l:;r::m;;f de letras em textos de diferentes m - -

Usar diferentes tipos de letras em situagdes de escrita |

de palavras e textos.

Compreender gue palavras diferentes compartilham certas letras.  IfA/C - -
Perceber que palavras diferentes variam quanto ao ndmero,

repertéria e ordem de letras. — - -
Segmentar oralmente as silabas de palavras IIAJC - -
& comparar as palavras guanto ao tamanho.

Identificar semelhangas sonoras em silabas e em rimas. I/ASC - -
Reconhecer que as silabas variam quanto &s suas composigbes. /87T - -
Perceber que as vogais estdo presentes em todas as silabas. IfASC - -
Ler, ajustando a pauta sonora ao escrito. I/AFC

Dominar as correspondéncias entre letras ou grupos de letras e seu A
valor sonoro, de modo a ler palavras e textos.

Dominar as correspondéncias entre letras ou grupos de letras e seu 1A
valor sonoro, de modo a escrever palavras e textos.

Fonte: Brasil. Pacto nacional pela alfabetizagdo naidade certa: curriculo
naalfabetizacdo: concepcdes e principios: ano 1: unidade 1, p.37, 2012.

3.3 EIXO DE ATUAGAO: FORMAGCAO CONTINUADA DE PROFESSORES

Distribuimos, nos quadros abaixo (11 e 12), informag¢des concernentes a
um dos eixos de atuacdo do Pacto: Formacgédo Continuada dos Professores
Alfabetizadores.
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QUADRO 11: FORMACAO CONTINUADA DOS PROFESSORES
ALFABETIZADORES: Carga Horéria, Estrutura, Cronograma Mensal

CARGA HORARIA

ESTRUTURA

CRONOGRAMA MENSAL

2013
° 0s professores
participaram de um
curso com carga horaria
de 120 horas.

2014
e a duragdo do curso foi
de 160 horas.

2015
e a duracéo do curso é
de 80 horas.

e Curso estruturado segundo
abordagem tedrico-reflexiva,
organizado em 12 unidades,
sendo 8 unidades de formacéao,
1 unidade de apresentacdo, 2
unidades de referéncia e 1
Caderno de Jogos.

e Quatro cursos em turmas
distintas: um para professores
do 1° ano do Ensino
Fundamental; um para os
docentes no 2° ano do Ensino
Fundamental; um para os
professores do 3° ano do Ensino
Fundamental;, e um para
docentes de turmas
Multisseriadas.

e 15 a 17 - avaliacdo dos perfis
municipais: professor alfabetizador
avalia o orientador e este avalia o
professor alfabetizador e 0
coordenador local,

e 18 a 20 - coordenador local avalia
seus orientadores;

e 20 a 26 - avaliagdo dos perfis da
universidade;

e 27 a 30 - aprovacao das avaliacdes
pelo coordenador adjunto e
coordenador IES;

¢ 1 a 3 —més seguinte - autorizagdo
de pagamento pelo coordenador IES.

Fonte: Politica Nacional de Formacéo de Profissionais do Magistério da

Educacao Bésica, Decreto n° 6.755, de 29/01/2009)

QUADRO 12: FORMACAO CONTINUADA DOS PROFESSORES
ALFABETIZADORES: Atores, Requisitos, Funcdes, Bolsa

ATORES

REQUISITOS

FUNCOES

BOLSA ?°

Coordenador
da IES

° Sem referéncias

IES;

Estudo;

Adjunto.

e cadastra a equipe da

e forma as turmas de
Orientadores de

e avalia o Coordenador

e valor de R$ 2.000,00
(dois mil reais);

2014 - N° méximo de
parcelas: 12

2015 - N° méximo de
parcelas: 7 (julho/2015
a janeiro/2016)

[
Coordenador
Adjunto da
IES

Sem referéncias

avalia 0s
Supervisores

e valor de R$ 1.400,00
(mil e quatrocentos
reais);

2014 - N° méximo de
parcelas: 12

2015 - N° méximo de
parcelas: 7 (julho/2015
a janeiro/2016)

[ ]
Supervisor
da IES

Sem referéncias

e avalia os Formadores

e valor de R$ 1.200,00
(mil e duzentos reais);
2014 - N° méximo de
parcelas: 12

2015 - N° méximo de
parcelas: 7 (julho/2015
a janeiro/2016)

Formador de

selecionado pelo coordenador
geral da IES;
| — Ter experiéncia na area de

° 2014: O Formador para a érea | o

matematica sera

avalia 0s
Orientadores de Estudo

e valor de R$ 1.100,00
(mil e cem reais);

2014 - e N° maximo de
parcelas: 12

2015 - N° maximo de

N30 foram encontradas referéncias as bolsas do ano 2013
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formacdo de  professores
durante, pelo menos, 1 (um)
ano;

[I- Possuir titulacdo de
especializacdo, mestrado ou
doutorado ou estar cursando
pés-graduacdo na area de

Educacéo;
Il = Ter formagdo na area de
Ciéncias Exatas ou ter

Licenciatura em Matematica
ou Pedagogia.

parcelas: 7 (julho/2015
a janeiro/2016)

e ser servidor efetivo da
Secretaria de Educacéo;

e em conjunto com 0sS
Formadores, avaliar os

e valor de R$ 765,00
(setecentos e sessenta

Coordenador | e ter experiéncia na | Orientadores de | e cinco reais)
Local coordenacdo de projetos ou | Estudo; 2014 - N° méximo de
programas federais; e inserir no sistema os | parcelas: 12
e possuir amplo conhecimento | orientadores de estudo | 2015 - N° méximo de
da rede de escolas, dos | e professores | parcelas: 7 (julho/2015
gestores escolares e dos | alfabetizadores de sua | ajaneiro/2016)
docentes envolvidos no ciclo | rede como
de alfabetizacao; participantes do
e ter capacidade de se | programa, em prazo
comunicar com o0s atores | estabelecido pelo MEC;
locais envolvidos no ciclo de | e responsavel por toda
alfabetizacdo e de mobiliza- | a logistica da formagédo
los; no municipio/estado;
e ter familiaridade com os | e responsavel pelo
meios de comunicacdo | cumprimento da carga
virtuais. horaria entre 0S
orientadores de estudo
e professores
alfabetizadores;
° acompanhar a
aplicacdo das Provas
Brasil e ANA,
e gerenciar as senhas
no SisPacto;
e responsavel pela
interlocugdo entre o
Municipio/Estado e a
Universidade
formadora;
° articular 0
aperfeicoamento  das
acdes pedagodgicas no
Municipio.
° e ser professor efetivo da rede | e avalia os Professores | e valor de R$ 765,00
Orientador | publica de ensino que | Alfabetizadores e pode | (setecentos e sessenta
de promove a selecéo; ser solicitado a avaliar | e cinco reais)
Estudo® e seja formado em Pedagogia | 0 seu Formador e | 2014 - N° méximo de
ou ter Licenciatura; Coordenador Local; parcelas: 11
° ser professor ou | e responsavel pela| 2015 - N° méaximo de
coordenador do ciclo de | formacdo dos | parcelas: 6 (agosto/

*No caso dos Orientadores de Estudos, o objetivo da politica ptblica é induzir a “formac&o e constituicao
de uma rede de professores orientadores de estudo” (art. 7°, inciso Il da Portaria n® 867, de 04/07/2012,
que institui o Pacto), ou seja, profissionais especializados no tema que possam dar suporte permanente
aos professores alfabetizadores, bem como estimular reflexdes continuas sobre as préaticas pedagogicas,
durante e ap6s a implementacao do programa.
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alfabetizador do ensino
fundamental ha, no minimo,
trés anos ou ter experiéncia
comprovada na formacdo de
professores alfabetizadores;

e prioritariamente, ter sido
tutor do Programa Pro-
Letramento;

e ter disponibilidade para

dedicar-se ao curso de
formagdo e a multiplicacéo
junto aos professores
alfabetizadores.

professores
alfabetizadores no seu
ambito de atuacao
(estadual ou
municipal);

e receber a formacao

pela IES parceira e
repassar aos
professore

alfabetizadores de sua
rede;

e Ministrar o Curso de
Formacéo;

e Acompanhar a préatica
pedagbgica de seus
professores

¢ Avaliar frequéncia;

e Manter registros de
atividades;

e Apresentar relatorios
a universidade;

2015 a janeiro/2016)

e deve ter 75% de
presenca nos
encontros presenciais e
cumprir as tarefas
solicitadas pelos
Formadores das IES.
° e ter lecionado em qualquer | o realiza sua | e valor de R$ 200,00

Professor
Alfabetizador

turma do ensino fundamental
em 2012;

e estar cadastrado no Censo
Escolar do ano anterior no
momento da constituicdo da
turma de professores
alfabetizadores;

e estar no exercicio da funcao
docente em turmas do 1°, 2°,

30 ano do Ensino
Fundamental de nove anos
e/ou nas classes

multisseriadas ou multietapa
gue possuem alunos desses
anos.

autoavaliacdo e pode
ser solicitado a avaliar
o seu Orientador de
Estudo e Coordenador

Local;

e assegurar que as
criancas estejam
alfabetizadas aos 8
anos de idade;

e deve ter 75% de
presenca nos

encontros presenciais.

(duzentos reais)

2014 - N° méximo de
parcelas: 10

2015 - N° méximo de
parcelas: 5 (agosto/
2015 a dezembro/
2015)

Fonte: Politica Nacional de Formacéao de Profissionais do Magistério da
Educacao Bésica, Decreto n° 6.755, de 29/01/2009)

A estrutura de funcionamento do eixo de atuacdo de formacéo

continuada de professores alfabetizadores do PNAIC, apresentada acima,

vincula universidades publicas do pais, secretarias de educacdo e escolas de

estados e municipios que precisam estar muito bem articuladas para a

efetivagcdo desse processo formativo dos referidos professores. Processo que

mobiliza saberes a se materializarem em préaticas escolares e que exige

compromissos institucional e individual de todos aqueles a ele vinculados.
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4. METODOLOGIA

4.1 NATUREZA E CONTEXTO DA PESQUISA

Esta pesquisa vincula-se a uma abordagem qualitativa de cunho
interpretativo. Surgiu ap0s a constatacdo da presenca do analfabetismo em
grande numero de alunos de duas turmas de quarto ano do ensino
fundamental, de duas escolas da rede municipal de ensino de Jodo Pessoa-
PB, no segundo semestre de 2015. Alunos que haviam recebido, bem como
seus professores, nos dois anos anteriores, apoio do mais recente programa
politico em prol da alfabetizacdo, o Pacto Nacional pela Alfabetizacdo na Idade
Certa (PNAIC), cujo objetivo maior € “assegurar a plena alfabetizacdo de todas
as criangas até os oito anos de idade, ao final do 3° ano do ensino
fundamental”.

Acrescente-se a essa situacdo o resultado impactante, registre-se,
divulgado logo a seguir, em setembro de 2015, pela Avaliacdo Nacional da
Alfabetizacdo (ANA), aferindo o grau de leitura e de escrita dos alunos do 3°
ano do Ensino Fundamental das escolas publicas brasileiras: em leitura,
22,2% dos alunos de 8 anos de idade ndo conseguem ler textos. Esses alunos
alcancaram o nivel 1, numa escala que vai até 4; em escrita: 34,46% dos
alunos de oito anos alcancaram niveis 1, 2 e 3 de um total de cinco.?

A compreensao desses dados, representados graficamente logo adiante
(Leitura, graficos 1 e 2; Escrita, graficos 3 e 4) exige que consideremos a
Escala de Leitura (quadro 13)e a Escala de Escrita (quadro 16) utilizadas
para a afericdo dos niveis de leitura e de escrita, respectivamente, daqueles
alunos. Nestas escalas, encontramos discriminados o0s niveis de desempenho

especificados: Leitura, niveis 1 a 4; Escrita, 1 a 5.

2 http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_docman&view=download&alias=21091-apresentacao-

ana-15-pdf&ltemid=30192
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4.1.1 Leitura

Quadro 13: Escala de Leitura

NiVEL1

NIVEL 2
(maior que 425
até 525 pontos)

NiVEL 3
(maior que 525
até 625 pontos)

NIVEL 4
(maior que 625
pontos)

(até 425 pontos) |

Escala de Leitura

Neste nivel, os estudantes provavelmente sdo capazes de:
® Ler palavras com estrutura sildbica candnica, ndo candnica e ainda que alternem silabas candnicas e ndo candnicas.

Além das habilidades descritas no nivel anterior, os estudantes provavelmente s3o capazes de:

® Localizar informagBes explicitas em textos curtos como piada, parlenda, poema, quadrinho, fragmentos de narrativas e de
curiosidade cientifica; em textos de maior extensdo, quando a informacdo estd localizada na primeira linha do texto.

@ Reconhecer a finalidade de texto como convite, cartaz, receita, bilhete, antncio com ou sem apoio de imagem.

® |dentificar assunto de um cartaz apresentado em sua forma original e ainda em textos cujo assunto pode ser identificado no
titulo ou na primeira linha.

o Inferir sentido em piada e em histéria em quadrinhos que articula linguagem verbal e ndo verbal.

Além das habilidades descritas nos niveis anteriores, os estudantes provavelmente sdo capazes de:

® Localizar informagdo explicita em textos de maior extensdo como fragmento de literatura infantil, lenda, cantiga folcldrica e
poema, quando a informacdo estd localizada no meio ou ao final do texto.

® |[dentificar o referente de um pronome pessoal do caso reto em textos como tirinha e poema narrativo.

® Inferir relacdo de causa e consequéncia em textos exclusivamente verbais — piada, fibula, fragmentos de textos de literatura
infantil e texto de curiosidade cientifica— com base na progressdo textual; e em textos que articulam a linguagem verbal e n3o
verbal — tirinha; sentido em histéria em quadrinhos que articula linguagem verbal e ndo verbal com vocabuldrio especifico de
textos de divulgacdo cientifica ou que exige conhecimento intertextual de narrativas infantis; o assunto de texto de extensdo
média de divulgacdo cientifica para criancas, com base nos elementos que aparecem no inicio do texto; o significado de
expressdo de linguagem figurada em textos como poema narrativo, fragmentos de literatura infantil, de curiosidade cientifica e
tirinha.

Além das habilidades descritas nos niveis anteriores, os estudantes provavelmente sdo capazes de:

e Reconhecer relagdo de tempo em texto verbal e os participantes de um didlogo em uma entrevista ficcional.

® |dentificar o referente de pronome possessivo em poema; o referente de advérbio de lugar em reportagem; o referente de
expressdo formada por pronome demonstrativo em fragmento de texto de divulgacdo cientifica para o pablico infantil.

o Inferir sentido em fragmento de conto; sentido de palavra em fragmento de texto de literatura infantil; assunto em texto de
extensao média ou longa, considerando elementos que aparecem ao longo do texto, em géneros como divulgacdo cientifica,
curiosidade histérica para crianga e biografia.

Fonte: Brasil, INEP

Grafico 1: ANA 2013/2014 — Leitura — Brasil
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Apesar do percentual de alunos no nivel 1 (22,21%), em 2014,
denunciando a precariedade no processo de alfabetizagcdo, ao compararmos 0s
resultados desse ano com o anterior, 2013, constatamos que houve uma
mudanca, ainda que ndo tao representativa, mas que deve ser considerada:
houve decréscimo, em 2014, nos percentuais dos niveis 1 e 3, e acréscimo nos
percentuais dos niveis 2 e 4, 0 que NOS sugere uma progressdo em niveis
desses alunos do terceiro ano do ensino fundamental.

Apds avaliarmos todos os graficos com os resultados ANA2014, do
percentual de alunos nos niveis de Leitura, em todas as regibes do pais,
apresentados pelo INEP?, organizamos esses resultados em dois quadros:
um, (14) apresentando os niveis alcancados nas regiées do Brasil; outro, (15)
apresentando esses niveis em cinco estados da regido nordeste, selecionados
para comparacdo. E notério o déficit apresentado pelo Nordeste e, mais
especificamente, pelo nosso Estado, em leitura, nos alunos avaliados pela ANA
naquele periodo.

Quadro 14: Distribuicao das regides por nivel de proficiéncia em Leitura - Brasil

REGIAO NIVEL 1 NIVEL 2 NIVEL 3 NIVEL 4
Sudeste 13% 30% 40% 17%
Sul 12% 34% 41% 14%
Centro-Oeste 16% 36% 37% 10%
Nordeste 36% 37% 22% 6%
Norte 35% 37% 23% 5%

Fonte: Brasil, INEP

Quadro 15: Distribuicao de estados da Regido Nordeste por nivel de proficiéncia
em Leitura - Brasil

ESTADO NIVEL 1 NIVEL 2 NIVEL 3 NIVEL 4
Ceara 15% 33% 36% 16%
Rio G. Norte 35% 36% 24% 6%
Pernambuco 35% 37% 22% 5%
Bahia 37% 39% 20% 4%
Paraiba 38% 38% 21% 4%

Fonte: Brasil, INEP

Bpcessivel em  http:/portal. mec.gov.br/index.php?option=com_docman&view=download&alias=21091-
apresentacao-ana-15-pdf&ltemid=30192
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Por fim, os resultados apresentados pelo municipio de Jodo Pessoa, na

afericdo concernente a proficiéncia em Leitura realizada pela ANA 2014.

Quadro 16: Distribuicao dos alunos por nivel de proficiéncia em Leitura - Joao
Pessoa, Paraiba

RESULTADOS GERAIS
DISTRIBUIGAO DOS ALUNOS POR NiVEL DE PROFICIENCIA EM LEITURA

Nivel 1 Nivel 2 Nivel 3 Nivel 4

Municipio* 32.96% 38.25% 24.69% 4.09%

Fonte: Brasil, INEP, 2014
http://ana.inep.gov.br/ANA/

4.1.2 Escrita

Antes de apresentarmos a Escala de Escrita (quadro 17),citamos alguns
esclarecimentos concernentes a afericdo da proficiéncia em escrita, realizada
pela ANA 2014, e fornecidos pelo INEP:

e No nivel 1 da escrita encontram-se 0s alunos que ndo conseguiram
escrever, deixaram em branco ou tentaram imitar a escrita com
desenhos;

e O nivel 4, que apresenta 0 maior numero de alunoscaracteriza-se
por indicar que, nele,tem inicio a aquisicdo do texto. Através deste,
h4 indicios do esforco de sintese das ideias, masainda com
inadequacdes;

e No nivel 5, encontram-se o0s alunos que escreveram textos
adequados ao final do ciclo de alfabetizagédo, apresentando poucos
desvios - ortograficos, em sua maioria - caracteristicos desta fase de

aquisicao das habilidades de escrita.
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Quadro 17: Escala de Escrita

NIVEL

NIVEL 1
(menor que
350 pontos)

NiVEL 2
(maior ou
iguala350e
menor que
450 pontos)

NIVEL 3
(maior ou
igualads0e
menor que
500 pontos)

NiVEL4
(maior ou
igual a 500 e
menor que
600 pontos)

NiVELS
(maior ou
igual a 600

pontos)

ESCALA DE ESCRITA

Em relacdo a escrita de palavras, os estudantes que se encontram neste nivel provavelmente ndo escrevem as
palavras ou estabelecem algumas correspondéncias entre as letras grafadas e a pauta sonora, porém ainda ndo
escrevem palavras alfabeticamente. Em relacdo a produgdo de textos, os estudantes provavelmente ndo
escrevem o texto ou produzem textos ilegiveis.

Em relacdo a escrita de palavras, os estudantes que se encontram neste nivel provavelmente escrevem
alfabeticamente palavras com trocas ou omissdo de letras, alteracdes na ordem das letras e outros desvios
ortograficos. Em relagdo a produgdo de textos, os estudantes provavelmente ndo escrevem o texto ou produzem
textos ilegiveis.

Em relacdo 3 escrita de palavras, os estudantes que se encontram neste nivel provavelmente escrevem
ortograficamente* palavras com estrutura silabica consoante-vogal, apresentando alguns desvios ortograficos em
palavras com estruturas silabicas mais complexas. Em relacdo a producdo de textos, provavelmente escrevem de
forma incipiente ou inadequada ao que foi proposto ou produzem fragmentos sem conectivos e/ou recursos de|
substituicdo lexical e/ou pontuagdo para estabelecer articulagdes entre partes do texto. Apresentam ainda grande
quantidade de desvios ortograficos e de segmentacdo ao longo do texto.

Em relacdo a escrita de palavras, os estudantes que se encontram neste nivel provavelmente escrevem
ortograficamente* palavras com diferentes estruturas silabicas. Em relagdo a producdo de textos,
provavelmente atendem a proposta de dar continuidade a uma narrativa, embora possam ndo contemplar
todos os elementos da narrativa efou partes da histéria a ser contada. Articulam as partes do texto com a
utilizacdo de conectivos, recursos de substituicdo lexical e outros articuladores, mas ainda cometem desvios
que comprometem parcialmente o sentido da narrativa, inclusive por ndo utilizar a pontuacdo ou utilizar os
sinais de modo inadequado. Além disso, o texto pode apresentar alguns desvios ortograficos e de segmentacdo
que ndo comprometem a compreensao.

Em relagdo a escrita de palavras, os estudantes que se encontram neste nivel provavelmente escrevem
ortograficamente* palavras com diferentes estruturas silabicas. Em relagdo a producdo de textos,
provavelmente atendem a proposta de dar continuidade a uma narrativa, evidenciando uma situagdo central e
final. Articulam as partes do texto com conectivos, recursos de substituicdo lexical e outros articuladores
textuais. Segmentam e escrevem as palavras corretamente, embora o texto possa apresentar alguns desvios
ortograficos e de pontuagdo que ndo comprometem a compreensao.

Fonte: Brasil, INEP

Os esclarecimentos supracitados, fornecidos pelo INEP, para a

compreensdao dos resultados da ANA 2014,expressos no grafico abaixo

(3),demonstram que menos de 10% dos alunos do terceiro ano do ensino

fundamental

conseguem escrever com certa proficiéncia. Apesar de

preocupante, havemos de considerar relevante o alto indice de alunos no nivel

4 (mais de 55%), sugerindo-nos sua evolugdo, nos anos seguintes, para o

melhor nivel, o 5.
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Grafico 2:ANA 2014 —Escrita — Brasil
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Também analisamos os graficos com os resultados da ANA 2014,

apresentados pelo INEP, acerca do percentual dos alunos nos niveis de

Escrita, nas regifes do Brasil. Os dados confirmam que, tal qual a proficiéncia

em leitura, a regido Sudeste lidera a proficiéncia em escrita, com 15% de seus

alunos no Nivel 5, e o Ceara lidera os estados do Nordeste, com 10% de seus

alunos no Nivel 5. Eis os quadros organizados com tais dados:

Quadro 18: Distribuicao das regides por nivel de proficiéncia em Escrita — Brasil

REGIAO NIVEL 1 NIVEL 2 NIVEL 3 NIVEL 4 NIVEL 5
Sudeste 6% 9% 5% 65% 15%
Sul 5% 8% 5% 68% 14%
Centro-Oeste 8% 11% 9% 65% 7%
Nordeste 20% 22% 11% 43% 4%
Norte 19% 27% 10% 39% 4%

Fonte: Brasil, INEP

Quadro 19: Distribuicdo de estados da Regido Nordeste por nivel de proficiéncia

em Escrita— Brasil

ESTADO NIVEL 1 NIVEL 2 NIVEL 3 NIVEL 4 NIVEL 5
Ceara 9% 21% 9% 51% 10%
Rio G. Norte 18% 19% 9% 49% 5%
Pernambuco 21% 21% 8% 45% 5%
Paraiba 23% 30% 10% 33% 4%
Alagoas 25% 26% 10% 36% 3%

Fonte: Brasil, INEP

59




O quadro 20, a seguir,apresenta os resultados gerais concernentes a
afericdo do nivel de escrita dos alunos do municipio de Jodo Pessoa, incluindo
as Escolas Similares®* na distribuicao.

Quadro 20: Distribuicao dos alunos por nivel de proficiéncia em Escrita - Jodo
Pessoa, Paraiba

ERAIS: DISTRIBUIGAD DOS ESTUDANTES POR NIVEL DE PROFICIENCIA EM ESCRITA

Agregacao Nivel 1 Nivel 2 Nivel 3 Nivel 4 Nivel 5
Escolas Similares 10.07% 21.63% 10.44% 49.26% 8.60%
Municipio* 19.46% 28.80% 10.77% 36.50% 4.48%

Fonte: Brasil, INEP
http://ana.inep.gov.br/ANA/

4.2 PROCEDIMENTOS

No intuito de compreender a aparente ndo efetivacdo do objetivo do
Pacto nas duas unidades de ensino especificas, decidimos investigar o motivo
dessa limitagéo no processo de aquisi¢cao de leitura e escrita.

Partimos da hipotese de que o ensino sistematico para a aquisi¢do e
apropriacdo do sistema da escrita fonoldgica/ortografico no processo de
alfabetizacdo associado ao processo de letramento possibilita o resgate da
especificidade da alfabetizacao, ressignificando-a, otimizando a aprendizagem
e 0 ensino da lingua escrita. Esse ensino sistematico compreende o
atendimento aos principios defendidos por Soares (2007) de continuidade do
conteudo, integracdo entre os professores dos ciclos, sistematizagdo e
acompanhamento tanto dos alunos, quanto do ensino, do professor, da escola
e da rede.

Configuramos como objetivo geral desta pesquisa identificar a
contribuicdo do PNAIC no resgate da especificidade da alfabetizagcdo como
processo de aquisicdo do sistema convencional de uma escrita alfabética e
ortografica, no qual o sistema grafofénico (as relacbes fonema—grafema)

constitui-se em objeto de ensino direto e explicito.

# «“Escolas Similares” sintetiza os resultados de um grupo de escolas com caracteristicas semelhantes, ou
seja, que pertencem a mesma microrregido geografica e a mesma localizagédo (urbana e rural) e que
possuem os valores absolutos do Indicador de Nivel Socioecondmico (Inse)l préoximos. Acessivel em
http://download.inep.gov.br/educacao_basica/saeb/anal/resultados/2013/nota_explicativa_ana_2013.pdf
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Consideramos como objetivos especificos relevantes: (i) verificar que
saberes concernentes ao SEA — especificamente relacionados ao sistema
grafofénico — estdo consolidados pelos professores para suas praticas
profissionais; (ii) investigar que métodos de alfabetizacdo sdo utilizados pelos
professores alfabetizadores — sujeitos da pesquisa — em suas estratégias de
ensino da aquisicdo do sistema convencional de escrita; (iii) Analisar a relagcéo
entre o fazer docente e os conhecimentos do sistema grafofénico apresentados
pelos Cadernos de Formagéo em Linguagem — material de apoio do PNAIC.

A fim de caracterizar a proposta pedagégica de formacdo continuada
implementada pelo Pacto e identificar algumas de suas contribuicdes, como
também os efeitos de sua proposta para as praticas dos docentes
alfabetizadores, planejamos dois procedimentos: (i) analise documental
focalizando o estudo dos Cadernos de Formacdo em Lingua Portuguesa,
Anos 1, 2 e 3, Unidade 3%, oferecidos pelo PNAIC para a formacdo de
professores de Lingua Portuguesa, cujos objetivos, neles explicitados, parecem
ratificar a ressignificacdo do processo de alfabetizacdo. A andlise deste
material consistiu em mapear os temas abordados, seus objetivos e principais
pressupostos teoricos; (ii) organizacdo de entrevistas e questionarios de forma
semiestruturada, com questdes abertas, dirigidas a 2 professores orientadores
de estudo, que estivessem participando do referido programa de formacéo,
desde 0 ano de 2013, e a 20 professores alfabetizadores, dele participantes, na
cidade de Joao Pessoa-PB.

Apdés a qualificagdo do Projeto de Pesquisa, em dezembro de 2015,
aguardei que os sujeitos da pesquisa - orientadores de estudo e professores
alfabetizadores — retomassem suas atividades. Em 25 de janeiro de 2016,
tentei contato por e-mail com os orientadores de estudo (obtive seus enderecgos
eletrbnicos através da Coordenadora de Linguagem do PNAIC, em Jodo
Pessoa) para solicitar-lhes o contato com os professores alfabetizadores, seus
orientandos. A referida Coordenadora enviou-lhes mensagens solicitando-lhes
apoio para a pesquisa nos dias 26/01/2016, 15/02/2016 (2 e-mails: as 09h26 e

as 11h19) e no dia 17/02/2016. A Unica resposta obtida de uma orientadora de

% Disponivel em http:/pacto.mec.gov.br/o-pacto Acesso em 28.jul.2015.
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estudo chegou em 28/02/2016, fornecendo-me e-mails de suas orientandas e
prometendo enviar seu questionario depois, o0 que ndo aconteceu.

Sem respostas de orientadores de estudo ou professores
alfabetizadores, passei a visitar unidades de ensino da Rede Municipal de
Ensino de Jodo Pessoa, PB, no inicio do més de marco. Solicitei apoio a
pesquisa aos professores de cinco escolas, participantes do PNAIC nos anos
2013 e/ou 2014 e/ou 2015. Entreguei-lhes os questionarios e aguardei sua
resposta.

Apds muitas idas e vindas, consegui apenas 10 (dez) questionarios
respondidos. Como né&o dispunha de tempo académico — o mestrado finalizava
- a pesquisa ficou restrita ao numero de sujeitos a ela responsivos — dez
professoras de alfabetizagcdo da Rede Municipal de Ensino de Joao Pessoa-
PB, participantes do Programa de Formacao do PNAIC.

4.2.1 Procedimento 1: analise dos cadernos de forma¢édo em linguagem

Durante a formacdo do PNAIC, foram ofertados quatro cursos para
professores do Ensino Fundamental, em turmas distintas: para os docentes do
primeiro ano; para os do segundo ano; para os do terceiro ano; e para 0s
professores de classes multisseriadas. Tais cursos, de mesma estrutura e
distribuicdo de carga horaria, foram ordenados em oito unidades, cujas
tematicas centrais sdo semelhantes, mas apresentam distintos focos de
aprofundamento, levando-se em consideracéo as especificidades de cada fase
de escolaridade do ciclo de alfabetizagdo. Cada unidade possui, dentre outros
materiais didaticos, um caderno para cada curso (32 cadernos ao todo).

Para os objetivos deste trabalho, interessa-nos, particularmente, a
tematica geral da Unidade 03, que traz em sua ementa:

O funcionamento do Sistema de Escrita Alfabética; reflexao
sobre os processos de apropriacdo do Sistema de Escrita
Alfabética e suas relacdbes com a consciéncia fonoldgica;
planejamento de situac¢des didaticas destinadas ao Ensino do
Sistema de Escrita Alfabética. (Pacto Nacional pela
Alfabetizacdo na Idade Certa — Formacdo do Professor
Alfabetizador - Caderno de Apresentacao, p. 33)
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Essa temética € abordada no material didatico Cadernos de Formagao
em Lingua Portuguesa, na Unidade 3dos Anos 1, 2 e 3. Sdo 3 cadernos que
discutem o Sistema de Escrita Alfabética e suas relacdes com a consciéncia
fonoldgica, direcionados, cada um, aos professores alfabetizadores do 1°, do 2°
e do 3° Ano, respectivamente, participantes da formacéo oferecida pelo PNAIC.

Por possuirem a mesma tematica central da unidade 3, apesar de
direcionados a alfabetizadores de turmas distintas - Anos 1, 2 e 3 do Ensino
Fundamental, esses Cadernos possuem a maior parte de suas discussdes
semelhantes. Todos abordam o Sistema de Escrita Alfabética, no que concerne
a sua aprendizagem; suas propriedades e convencdes; seu processo de
apropriacdo pelos aprendizes, a luz da teoria da Psicogénese da Escrita; a
importancia das habilidades de reflexdo fonolégica nesse processo de
apropriagcado; o aprendizado das relacdes som-grafia e a consolidacdo desse
aprendizado; e alternativas didaticas para o ensino do SEA.

Os distintos focos de aprofundamento levam em consideracdo as
especificidades de cada fase de escolaridade do ciclo de alfabetizagdo: para os
docentes do Ano 1, as reflexdes introduzem o Sistema de Escrita Alfabética e
suas convengodes, mediante breve revisédo, focalizando o porqué de o alfabeto
ser um sistema notacional e ndo um cédigo, e o percurso evolutivo das
criangas para compreender o Sistema de Escrita Alfabética.

Para os alfabetizadores do Ano 2, etapa de consolidagcdo do
aprendizado da escrita, o foco recai sobre a sistematizagao das relagbes entre
letras ou grupos de letras e seus correspondentes sonoros (os fonemas).

Para o Ano 3, final do ciclo de alfabetizacdo, o foco maior do ensino
consiste na tentativa de garantir os processos de consolidagdao da
alfabetizacdo, por entender que o dominio do SEA, pela crianca, fara com que
ela produza e leia com autonomia textos de géneros diversos. Também na
formacdo dos professores desse Ano 3, € discutida a necessidade de
intervencdes sisteméticas no processo de apropriacdo do SEA por criangas
gue sentem dificuldades ainda nessa etapa. Finalmente, também séo foco de
reflexdo na formacdo desse Ano as regularidades da norma ortografica e a
percepcao consciente, pelo aluno, de algumas relacdes regulares letra/som.
Nesse sentido, sdo planejadas as situacdes didaticas.
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Da constituicdo dos Cadernos

Cada Caderno é formado por quatro segoes:

Iniciando a conversa - Nesta se¢cdo encontramos uma introducéo
ao conteudo a ser abordado e a explicitacdo dos objetivos do
caderno (objetivos comuns aos trés cadernos). Sao estes:

entender a concepcaode alfabetizacdo na perspectiva do letramento,
compreendendo que aaprendizagem da escrita alfabética constitui
um processo de compreensao de um sistema de notagao e
ndo a aquisicdode um cédigo;

analisar as contribuicées da teoria da psicogénese da escrita para
compreensao do processo de apropriacdodo Sistema de Escrita
Alfabética;

entender as relagdes entre consciéncia fonologica e alfabetizacao,
analisando e planejando atividades de reflexdo fonologica e grafica
de palavras, utilizando materiais distribuidos pelo MEC;

analisar diferentes alternativas didaticas para o ensino do Sistema
de Escrita Alfabética com uso de diferentes materiais distribuidos
pelo MEC, identificando os objetivos a elas associados. (Pacto
Nacional pela Alfabetizacdo na Idade Certa: a aprendizagem do
sistema de escrita alfabética : ano 1 : unidade 3 p. 05)

Aprofundando o tema — se¢do em que sdo apresentados textos
tedricos discutindo os temas da formacgédo — conteudo atualizado, sob
a autoria de pesquisadores do CEEL (UFPE) e de outras instituicdes,
todos comprometidos com o processo de alfabetizagcdo no pais.
Transcrevemos a seguir os titulos/autores dos textos apresentados
nesta se¢do, em cada caderno. Consideramos importante também,
para os objetivos deste trabalho, citar as referéncias bibliogréficas
utilizadas por tais autores (Anexo 3), demonstrando, assim, a
amplitude tedrica a embasar aquela formacdo em Linguagem.
Amplitude que reflete diretamente, a nosso ver, no processo de
ressignificacao da alfabetizagéo.
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2.1 Caderno de Lingua Portuguesa Ano 1, Unidade 3. a
aprendizagem do sistema de escrita alfabética

Texto 1:
A escrita alfabética: por que ela € um sistema notacional e ndo um
coédigo? Como as criancas dela se apropriam? (Artur Gomes de
Morais; Tania Maria S.B. Rios Leite)(p. 06-17)

Texto 2:
O Ensino do Sistema de Escrita Alfabética: por que vale a pena
promover algumas habilidades de consciéncia fonologica? (Tania
Maria S. B. Rios Leite Artur Gomes de Morais) (p. 19-25)

2.2 Caderno de Lingua Portuguesa Ano 2, Unidade 3: a apropriacéo
do sistema de escrita alfabética e a consolidacdo do processo
de alfabetizacao

Texto 1
A compreensdo do Sistema de Escrita Alfabética e a consolidagéo
da alfabetizagdo (Alexsandro da Silva; Ana Gabriela de Souza Seal)
(p. 06-18)

Texto 2
O ensino do Sistema de Escrita Alfabética no segundo ano do ciclo
de alfabetizacdo (Ana Gabriela de Souza Seal Alexsandro da Silva)
(p. 20-34)

2.3 Caderno de Lingua Portuguesa Ano 2, Unidade 3: o ultimo ano
do ciclo de alfabetizacdo: consolidando os conhecimentos

Texto 1:
A consolidacdo das correspondéncias letra-som no dltimo ano do
ciclo de alfabetizacdo (Ana Catarina dos Santos Pereira Cabral; Ana
Claudia Rodrigues Gongalves Pessoa) (p. 06-18)

Texto 2:
O ensino da ortografia no 3° ano do 1° ciclo: o que devemos propor
aos alunos no “Ultimo” ano da alfabetizagdo? (Ana Claudia
Rodrigues Goncgalves Pessoa; Ana Catarina dos Santos Pereira

Cabral) (p. 20-32)
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3. Compartilhando -

experiéncias didatico-pedagdgicas; e

secdo com orientacdes

respaldadas em

4. Aprendendo mais — secdo com sugestdes de leitura e de atividades

para os encontros em grupo.

4.2.2 Procedimento 2 - aplicacao de questionario / dados obtidos

O questionario (v. Apéndice, pp. 90-94) aplicado aos sujeitos da

pesquisa -

professoras alfabetizadoras, participantes da Formacdo em

Linguagem do PNAIC, nos anos de 2013 e/ou 2014 e/ou 2015 — foi dividido em

6 (seis) partes:

e Parte 1. Dados pessoais e perfil profissional das professoras
entrevistadas (p. 90)

Os sujeitos da pesquisa sado dez professoras alfabetizadoras da rede

municipal de ensino de Jodo pessoa-PB, em sua maioria (oito delas) com idade

entre 41 e 48 anos. Todas elas participaram de, pelo menos, um ano da

formacéo do PNAIC: trés em 2013; quatro em 2014 e nove em 2015.

Nove professoras entrevistadas afirmaram possuir formag&o superior em

Pedagogia e,

dentre elas,

seis

possuem poés-graduacdo: 03

em

Psicopedagogia, 01 em Educacgédo Especial, 01 em Supervisao e Orientacdo

Educacional, e 01 em Praticas Pedagogicas.

QUADRO 21: Dados pessoais e perfil profissional dos sujeitos da pesquisa

Letra Inicial do Formagao Académica Atuacéo Participag&o no
Nome / Idade Pnaic (Ano/s)
E. /46 anos Curso de Pés-Graduacao (ndo | 1° Ano 2015
citado)
C./ 39 anos Pedagogia (Superior) 1° Ano 2015
G. /38 anos Pedagogia e P0Os-Graduagédo | 1° Ano 2013/ 2014
em Educacédo Especial
T. /48 anos Pedagogia e POs-Graduagédo | 2° Ano 2013 /2014 /
em Supervisdo e Orientagcéo
Educacional 2015
Cl. / 41 anos Pedagodgico, Pedagogia e | 1° Ano 2015
P6s-Graduacdo em
Psicopedagogia
Gr. /45 anos Pedagogia e POs-Graduagédo | Alfabetizacdo | 2015

em Psicopedagogia

— Fluxo A - e
4° Ano
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P./ 42 anos Pedagdgico, Pedagogia 3° Ano 2015

R. /42 anos Pedagogia e POs-Graduagédo | 2° Ano 2015
em Psicopedagogia
L. /45 anos Pedagogia 1° Ano 2014 /2015
M/ 48 anos Magistério, Pedagogia | 3° Ano 2013 / 2014

(Orientagdo) PoOs-Graduacédo
em Praticas Pedagdgicas

/2015

Com relacdo ao tempo de servigco, apenas uma das professoras afirma
possuir 05 anos de magistério; seis delas lecionam ha mais de 20 anos, e trés
professoras lecionam entre 10 e 20 anos. Sua atuacdo em classes de
alfabetizacdo compreende periodos entre 02 e 10 anos (oito professoras), e
entre 14 e 20 anos (duas delas). Todas afirmaram possuir carga horaria de 30

horas no municipio.

QUADRO 22: Tempo de Servi¢co dos sujeitos da pesquisa

Letra Inicial do Magistério Classes de Carga horéaria do
Nome / Idade Alfabetizag&o Municipio
E. 26 anos 10 anos 30 horas
C. 05 anos 02 anos 30 horas
G. 24 anos 05 anos 30 horas
T. 25 anos 20 anos 30 horas
Cl. 16 anos 06 anos 30 horas
Gr. + de 20 anos 06 anos 30 horas
P. 12 anos 07 anos 30 horas
R. 16 anos 10 anos 30 horas
L. 25 anos 14 anos 30 horas
M. 25 anos e 8 meses 9anos 30 horas

e Parte 2: Conhecimentos linguisticos apresentados antes e ap6s o
PNAIC (p. 90)

Os itens apresentados nesta parte do questionario foram escolhidos por
constituirem termos linguisticos concernentes as concepcdes de alfabetizacao
e de letramento; ao Sistema de Escrita Alfabética — SEA; e ao sistema
grafofonico.
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Quando questionadas “Séo termos familiares, que ja faziam parte da
sua pratica pedagégica ANTES da formacdo do PNAIC” (v. Apéndice p. 90),
apenas uma das professoras afirmou fazerem parte de sua pratica todos os
termos apresentados naquele item (2.a). Nos demais questionarios
respondidos, nesse item, houve uma variacdo concernente a familiaridade
daqueles conhecimentos. Entretanto, oito professoras afirmaram desconhecer
habilidades de consciéncia fonoldgica e reflexdo fonoldgica e grafica de
palavras; sete acusaram desconhecimento, antes do PNAIC, em consciéncia
fonémica e em propriedades do SEA.

QUADRO 23: Conhecimentos apresentados pelos docentes antes do PNAIC

CONHECIMENTOS N° DOCENTES

sequéncia didéatica 08
géneros textuais 10
projetos didaticos 09
heterogeneidade discente 08
métodos de alfabetizacédo 10
relagbes fonema-grafema 09
consciéncia fonémica 03
propriedades do SEA 03
psicogénese da lingua escrita 09
escrita alfabética como cédigo 08
alfabetizacdo na perspectiva do letramento 08
conhecimento prévio dos alunos 08
escrita alfabética como sistema notacional 05
habilidades de consciéncia fonolégica 02
reflexdo fonologica e grafica de palavras 02
hipéteses de funcionamento da escrita alfabética: pré-silabico, | 09
silabico, silabico-alfabético e alfabético

Diante da questdo “Mesmo com a formagao do PNAIC, que termos ainda
nao estdao dominados e, por isso, estdo pouco presentes ou ndo fazem parte
de sua pratica pedagoégica?” (v. Apéndice p. 91), oito professoras

assinalaram o item heterogeneidade discente, seis assinalaram os itens
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habilidades de consciéncia fonoldgica; seis, reflexdo fonoldgica e gréfica

de palavras; e cinco, consciéncia fonémica.

QUADRO 24: Conhecimentos ainda ndo dominados pelos docentes mesmo
depois do PNAIC:

CONHECIMENTOS N°

DOCENTES
sequéncia didéatica 01
géneros textuais 00
projetos didaticos 00
heterogeneidade discente 08
métodos de alfabetizacédo 00
relagbes fonema-grafema 00
consciéncia fonémica 05
propriedades do SEA 04
psicogénese da lingua escrita 01
escrita alfabética como cédigo 00
alfabetizacdo na perspectiva do letramento 01
conhecimento prévio dos alunos 00
escrita alfabética como sistema notacional 00
habilidades de consciéncia fonolégica 06
reflexdo fonologica e grafica de palavras 06
hipéteses de funcionamento da escrita alfabética: pré-silabico, | 00
silabico, silabico-alfabético e alfabético

e Parte 3: Uso dos conhecimentos linguisticos e atividades
apresentados pelo PNAIC na pratica pedagoégica das professoras
alfabetizadoras (p. 91)

Nesta parte do questionario, elaboramos perguntas relacionadas aos
métodos de alfabetizagdo utilizados no ensino da aquisicdo do sistema
convencional de escrita; ao ensino sistematico da alfabetizacdo na perspectiva
do letramento; e a obediéncia aos principios de continuidade do conteudo,
integracdo entre os professores dos ciclos, sistematizacdo, acompanhamento
de alunos — principios defendidos por Soares (2013) para um efetivo processo
de alfabetizacéo.
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Ao indagar-lhes “Vocé identifica mudancas introduzidas em sua pratica
de sala de aula, a partir de sua participagdo da formacdo em Linguagem do
PNAIC?” (v. Apéndice, p. 91), oito delas afirmaram e citaram mudancas como
projetos, sequéncias didaticas, géneros textuais. Consideramos expressivas
duas respostas por serem provenientes de professoras que participaram dos
anos 2013 e 2014, nos quais foram enfatizadas, respectivamente, a leitura e a

escrita:

- Com toda certeza. A partir do PNAIC, a introducao de
alguns métodos facilitaram um novo olhar em relacdo a
aprendizagem, pois manter o foco em alguns géneros
textuais como: gibis, receitas e musicas estimularam um
olhar de prazer e interesse.(Prof2 G)

- Sim. A realizagdo de atividades diferenciadas. Que o
aluno se aproprie do conhecimento sistematizado, mesmo

em ritmos e situacdes diferenciadas. (Prof2. M)

Indagadas: “Que métodos de alfabetizacdo vocé costuma usar?” (v.
Apéndice, p. 91), 05 delas responderam que seu método consiste em partir das
unidades menores (letras, fonemas ou silabas) para passar a analisar unidades
maiores (palavras, frases, textos); as outras cinco professoras afirmaram que
seu método consiste em partir das unidades significativas da linguagem, isto é,
palavras, frases ou pequenos textos, para depois conduzir analise das partes
menores gque as constituem (letras e silabas).

Ao serem abordadas: “Assinale as situacdes que mais se aproximam de
sua vivéncia como alfabetizadora na escola em que atua” (v. Apéndice, p. 92),
nove professoras afirmaram haver integragdo entre o0s docentes
alfabetizadores, com envolvimento de todos, construgdo coletiva e
planejamento em conjunto das atividades de alfabetizacdo; oito afirmaram
haver uma préatica sistemética de alfabetizacdo, ou seja, diariamente, séo
desenvolvidas atividades variadas que conduzem os alunos a reflexdo sobre os
principios do SEA;quatro professoras afirmaram haver acompanhamento dos
alunos no sentido de constatar sua aprendizagem; apenas duas afirmaram

haver continuidade do projeto de alfabetizacdo proposto pelo PNAIC;duas
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também afirmaram haver um trabalho permanente da escola em manter o
entusiasmo e o envolvimento dos professores no processo de alfabetizagéo; e
uma, somente, afirmou haver uma preocupag¢édo em manter a continuidade dos
conteudos de maneira a atender as necessidades de aprendizagem de cada
série. Chamou-nos a atencdo o fato de nenhuma afirmar existir um
acompanhamento dos professores no sentido de verificar se realmente foi

ensinado o que se pretendeu.

e Parte 4: Aspectos administrativos e pedagogicos da organizacdo da
formacdo de professores alfabetizadores pelas instituicbes publicas

por ela responséaveis (p. 92)

Nesta parte, elaboramos 8 questdes abordando o acompanhamento do
ensino, do professor, da escola e da rede (v. Apéndice, p. 92-93). Entretanto, a
maioria das entrevistadas ndo as respondeu, com excecdo da ultima questéo:
“Na sua opinido, como as escolas poderiam contribuir para a execugdo de um
programa como o PNAIC?” (v. Apéndice, p. 93).Obtivemos as seguintes
respostas:

- Mobilizacdo dos professores do ciclo com metodologias
e conteudos interligados em um planejamento continuo.
(Profa CI)

- Um acompanhamento/envolvimento mais efetivo da
gestao/coordenacao e participacdo nas formagdes junto
com os docentes. (Profé E)

- Nas reunidbes de pais apresentando a proposta do
PNAIC. (Profa T)

- Estar principalmente aberta para acolher o professor e
as necessidades que o mesmo oferece, contribuindo com
recursos fisicos, estruturais e pessoais: ser um agente
facilitador diante de cada execucéo. (Prof® G)

- Dando maiores condicbes materiais. Para que eu possa
oferecer uma aula satisfatéria aos meus alunos, tenho

gue, mensalmente comprar. Exemplo: cépias, cola, lapis,
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papel oficio, tinta pra impressédo. Livros que atendam tais
necessidades para tirar coépias. Que a escola
(administracdo) desenvolvesse projetos capazes de trazer
a familia para participar. N&o esperar apenas pelas acoes
docentes. (Prof Gr)

- Apoio com o material didatico, melhoria da estrutura da
escola e maior inclusdo da familia afim de conhecer o
PNAIC.(Prof2 L)

- A diregcéo poderia se envolver mais, a familia deveria ser
convocada a participar, colaborando com o esfor¢co dos
professores para colocar em pratica 0 que aprenderam
com o PNAIC. (Prof P)

e Parte 5: Avaliagdo do material didatico utilizado para a formagéo dos

professores alfabetizadores (p.93)

As perguntas elaboradas para esta parte do questionario visavam
identificar qual a relacdo entre o fazer docente e o conteudo apresentado pelo
material de apoio do PNAIC, especificamente o Caderno de Alfabetizacdo em
Lingua Portuguesa, Ano 1, Unidade 3, a partir de relatos sobre suas praticas
de alfabetizacéo.

No quesito “O material utilizado pelo PNAIC, de maneira geral, na sua
opiniao” (v. Apéndice, p. 93), todas as docentes responderam que o julgavam
adequado. Entretanto, ao serem questionadas:“O Caderno de Alfabetizacdo em
Lingua Portuguesa, Ano 1, Unidade 3 — objeto de nosso estudo - aborda a
necessidade de conduzir a crianga alfabetizanda a desenvolver habilidades de
consciéncia fonologica. Como vocé procura desenvolver tais habilidades com
sua turma?” (v. Apéndice, p. 93), nove professoras abstiveram-se de responder

e apenas uma afirmou:

- utilizando atividades diversificadas, jogos didaticos,

pesquisas, textos, leituras de géneros e outras.(Prof2 T)

72



e Parte 6: Aspectos positivos e problematicos do PNAIC (p.93)

Ao solicitarmos a opinido sobre o PNAIC (questéo 1, v. Apéndice, p. 93),
todas as professoras alfabetizadoras questionadas afirmaram ser o Programa
valido, atendendo as necessidades da pratica pedagogica e contribuido
significativamente para a melhoria dessa pratica.

Com relagdo a formacdo recebida pelo Pacto (questdo 2, p. 94) as
respostas oscilaram entre razoavel e suficiente, havendo apenas uma resposta
afirmando ter sido tal formacéo insuficiente. Resultado idéntico encontramos no
gue concerne ao numero de encontros de estudo do material de Lingua
Portuguesa, a duracdo dos encontros de estudo e a carga horaria de toda a
formacéo (questdes 3 a 5, p. 94): a maioria das docentes julgou tais aspectos
assinalando “suficiente” ou “razoavel” para cada um deles.

Questionadas “Vocé considera que o objetivo do Programa tem sido
alcancado?” (Objetivo: assegurar que todas as criancas estejam alfabetizadas
até os oito anos de idade, ao final do 3° anodo ensino fundamental),(v.
Apéndice, p. 94) nenhuma das professoras assinalou a resposta sim; oito
docentes responderam que foi alcancado em parte. Uma delas negou a

consecucao daquele objetivo, alegando serem razdes:

- por falta do envolvimento eficaz da familia, dos
administradores, material especifico etc.(Prof® Gr)

Diante da indagacdo “Com a formacéo recebida, vocé se sente um(a)
profissional especializado(a), capaz de desenvolver um trabalho de qualidade
para a alfabetizacdo de seus alunos?” (v. Apéndice, p. 94), nove docentes

afirmaram que sim. Uma delas complementou sua resposta, afirmando

- mesmo sabendo que irei receber criangas e
adolescentes em maior niumero, sem reconhecer as letras
do nosso alfabeto e nem o préprio nome, nos 32s, 43s e
5%s anos, é sempre grandioso fazer parte, ajudar esses
alunos e alunas a descobrirem a importancia do saber ler,

escrever, fazer novas descobertas...(Prof2 Gr)
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Ao indagar-lhes: “Na sua opinido, que aspectos do PNAIC podem ser
considerados positivos para a alfabetizacdo na Paraiba?”. (v. Apéndice, p.

94). Segundo elas, sdo considerados aspectos positivos:

- material didatico e troca de experiéncias. (Prof2 C)

- troca de experiéncias entre os profissionais da area;
material didatico em exposicao. (Prof® G)

- E um programa inovador, dinamico, traz propostas
desafiadoras e motivadoras para os profissionais que tém
compromisso com a educacao. (Prof? E)

- Sim.Os projetos desenvolvidos durante o ciclo favorece
a aprendizagem. (Prof2 Cl)

- material didatico, experiéncias compartilhadas em cada
encontro.(Prof® Gr)

- A possibilidade de os professores serem estimulados a
uma melhor atuacdo como alfabetizadores. (Prof2 L)

- A formacédo dos professores alfabetizadores por si sé ja
€ muito positivo. (Prof2 P)

Por fim, ao expressarem a opinido na questdo “Na sua opinido, que
aspectos do PNAIC podem ser considerados negativos para a alfabetizacéo
na Paraiba?”. (v. Apéndice, p. 94), afirmaram:

- A disponibilidade de material especifico, em sala de
aula, com base nas necessidades. A falta de
remuneracdo — a ajuda de custo que nao se paga do
inicio ao fim. (Prof® Gr)

- Nao vejo como o Pnaic possua aspecto negativos.
Apenas a dificuldade que alguns professores tenham em
por em praticas as metodologias. (Prof® Cl)

- A inconstancia, por exemplo a etapa 2015, foi
interrompida sem nenhum indicio de que vai ter
continuidade. (Prof2 E)

74



- Para deixar de ser negativo oferecer de forma periddica
materiais pedagdgicos que facilitem a aplicagdo didatica
do pnaic, como: jogos, livros, cd’s, flmes entre outros a
fim de criar um acervo de materiais pedagdgicos em cada
escola, pois a falta de zelo e cuidados destes materiais
pelos professores das instituicbes impedem de construir
este acervo e prejudica no processo do ensino-
aprendizado. (Prof2 G)

- A falta de custo, estimulo e respeito dado ao pagamento
dos profissionais que fizeram o pnaic em 2015. (Profé C)
Talvez seja negativo o fato de o pnaic ndo incluir todo o
corpo técnico e os dirigentes da escola, pois se isso
acontecesse, acredito os professores da alfabetizacdo
conseguiriam um melhor resultado em seu trabalho. (Prof@
L)

- Nao vejo como o Pnaic possa ser negativo quando
conhecemos seu proposito e a formacao recebida por nos

alfabetizadores. (Prof2 P)

As respostas das entrevistadas, ao nosso ver, evidenciaram alguns
aspectos que julgamos expressivos (ou caracterizadores?) desse grupo de
alfabetizadoras: sua idade (a maioria possui mais de quarenta anos); seu
tempo de magistério (a maioria com mais de vinte anos). E um grupo que
demonstra, em seu discurso, compromisso, consciéncia da sua realidade
educacional e, principalmente, a compreensdo de que alfabetizar ndo é um
processo restrito a um grupo, mas necessita do [...] envolvimento eficaz da

familia, dos administradores,]...]. (Prof® Gr)

75



4.3 ANALISE DOS DADOS DO QUESTIONARIO

DADOS

10 Professoras alfabetizadoras da rede municipal de ensino de
Jodo Pessoa - PB

Idade entre 41 e 48 anos: 08 professoras

Participacao da Formacao do PNAIC:
2013: 03
2014: 04

2015: 09
Formacao superior em Pedagogia: 09 professoras,

Pds-graduacao: 06 professoras
Carga horaria no municipio: 30 horas

Tempo de servico:
01 professora - 05 anos de magisterio
03 professoras - entre 10 e 20 anos
06 professoras - entre 10 e 20 anos

As informacbes apresentadas pelas professoras alfabetizadoras -

sujeitos desta pesquisa — conduzem-nos a afirmar que:

1.

Houve pequena participacdo das professoras alfabetizadoras na
formac&o do PNAIC, nos dois anos iniciais, principalmente em 2013,
periodo em que o Programa deu énfase a Linguagem;

Habilidades de consciéncia fonolégica e reflexdo fonoldgica e grafica
de palavras, bem como consciéncia fonémica séo termos linguisticos
desconhecidos pela maioria das professoras entrevistadas (Esta
afirmacao é reiterada pelo fato de que nove professoras omitiram-se
de responder a indagacdo de como procuravam desenvolver
habilidades de consciéncia fonolégica — objeto de estudo do
Caderno de Formacdo em Lingua Portuguesa, Unidade 3, Ano 1
(apesar de que, no grupo de dez professoras participantes da
pesquisa, cinco delas atuam no 1° Ano do Ciclo de Alfabetizagéo —
ano ao qual o Caderno é direcionado);

N&o h4, na escola de atuacéo dos professores sujeitos da pesquisa,
atendimento aos principios de continuidade do conteudo,
sistematizacdo e acompanhamento, tanto dos alunos, quanto do
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ensino e do professor — principios defendidos por Soares (2013)
como de grande relevancia para a alfabetizacao;

N&ao h& predominéncia de um método de alfabetizacéo (inclusive, em
uma mesma escola, uma docente alfabetizadora do turno da manha
utiliza um tipo de método e a do turno da tarde, outro método);

H&, nas escolas em que atuam as entrevistadas:

integracao entre os docentes alfabetizadores com planejamento das
atividades realizado em conjunto;

uma pratica sistematica de alfabetizacdo, com o desenvolvimento
diério de atividades reflexivas sobre os principios do SEA,;

N&o h4, na maioria (ou em nenhuma) das escolas de atuacdo das
entrevistadas:

acompanhamento dos alunos no sentido de constatar sua
aprendizagem;

continuidade do projeto de alfabetizacao proposto pelo PNAIC;

um trabalho permanente em manter o entusiasmo e o0 envolvimento
dos professores no processo de alfabetizacéo;

preocupacdo em manter a continuidade dos conteudos de maneira a
atender as necessidades de aprendizagem de cada série.

um acompanhamento dos professores no sentido de verificar se
realmente foi ensinado o que se pretendeu.

Uma professora, ao emitir sua opinido acerca de como as escolas
poderiam contribuir para a execu¢cdo de um programa como O
PNAIC, denunciou, em um discurso em primeira pessoa, a
precariedade de condicbes materiais em sua escola, o que lhe

dificulta o trabalho de alfabetizacéo:

- Dando maiores condicbes materiais. Para que eu possa
oferecer uma aula satisfatéria aos meus alunos, tenho
gue, mensalmente comprar. Exemplo: cépias, cola, lapis,
papel oficio, tinta pra impressao. Livros que atendam tais
necessidades para tirar coépias. Que a escola
(administracdo) desenvolvesse projetos capazes de trazer
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8.

a familia para participar. N&o esperar apenas pelas acdes
docentes. (Prof Gr)

Outras respostas a questao citada no item anterior fazem referéncia
a uma participacdo mais efetiva da escola, na figura de seu dirigente
e/ou coordenador. Entretanto, ndo podemos afirmar se tais
respostas provém de uma pratica efetiva vivenciada em sua escola

ou se denuncia uma auséncia dessa prética:

- Um acompanhamento/envolvimento mais efetivo da
gestao/coordenacao e participacdo nas formagdes junto
com os docentes. (Prof? E);

- Estar principalmente aberta para acolher o professor e
as necessidades que o mesmo oferece, contribuindo com
recursos fisicos, estruturais e pessoais: ser um agente
facilitador diante de cada execucéo. (Prof® G);

- A diregcéo poderia se envolver mais, a familia deveria ser
convocada a participar, colaborando com o esfor¢co dos
professores para colocar em pratica 0 que aprenderam
com o PNAIC. (Prof2 P).

S&ao considerados aspectos positivos do PNAIC:

€ considerado valido, atendendo as necessidades da pratica
pedagdgica, contribuindo significativamente para essa pratica;

seu material didatico utilizado para a formacédo dos professores é
adequado;

trouxe mudangas para a pratica docente da maioria das
entrevistadas: a partir da formacdo, foram introduzidos projetos,
sequéncias didaticas e géneros textuais;

apos sua formagdo, as docentes sentem-se profissionais
especializadas, capazes de desenvolver um trabalho de qualidade
para a alfabetizacao de seus alunos;

troca de experiéncias entre os professores;

78



e programa inovador, dindmico, com propostas desafiadoras e
motivadoras para os alfabetizadores (adaptado da resposta de uma
entrevistada);

10. S&o considerados aspectos negativos do PNAIC:

e [..] A falta de remuneracdo — a ajuda de custo que nao se paga do
inicio ao fim. (Prof® Gr);

e [...]Ja dificuldade que alguns professores tenham em por em préticas
as metodologias. (Profa Cl) ;

e A falta de custo, estimulo e respeito dado ao pagamento dos
profissionais que fizeram o pnaic em 2015. (Prof¢ C);

e [...] o fato de o pnaic ndo incluir todo o corpo técnico e os dirigentes
da escola, [...] (Prof2 L).

11. O objetivo do PNAIC foi alcancado em parte, (segundo oito docentes
guestionadas); para uma delas, entretanto, ndo foi alcangado por
falta do envolvimento eficaz da familia, dos administradores, material

especifico, etc. (Prof2 Gr).

A analise das respostas das docentes - sujeitos desta pesquisa -
denuncia que urge mudancas na estruturacdo da politica de alfabetizacdo em
Nnosso municipio. Ha que se articular todos 0s grupos envolvidos no processo
de alfabetizag&o, no intuito de vencer o desafio do analfabetismo, através do
fortalecimento da gestdo escolar, da acdo pedagodgica, da valorizacdo do
magistério e da participacdo efetiva da comunidade escolar representada pelos
pais dos alunos. Todos precisam ver na alfabetizacdo um desafio que deve ser
enfrentado em conjunto, prevalecendo a ideia de unidade de acao, banindo as
atitudes de separatividade de alguns setores. Todos somos responsaveis pela

situacao vigente e todos podemos transforma-la.
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CONSIDERACOES FINAIS

Este trabalho proveio da necessidade de compreender uma situagao
especifica relacionada a alfabetizacdo associada ao mais recente programa de
apoio ao analfabetismo instituido pelo governo federal em 2012: o Pacto
Nacional pela Alfabetizacdo na Idade Certa (PNAIC) - um programa voltado
para a formacao continuada de professores alfabetizadores.

A situacdo aludida caracterizou-se pela constatacdo, no segundo
semestre de 2015, da presenca do analfabetismo em grande namero de alunos
de duas turmas de quarto ano do ensino fundamental, de duas escolas da rede
municipal de ensino de Jodo Pessoa — PB. Escolas em que seus professores
do Ciclo de Alfabetizacdo afirmavam estar participando do PNAIC. Logo,
subentendemos que os referidos alunos haviam recebido, bem como seus
professores, nos dois anos anteriores, 0 apoio do Pacto. Essa aparente nao
efetivagcdo, nas duas escolas mencionadas, do objetivo maior daquele
Programa - “assegurar a plena alfabetizacdo de todas as criancas até os oito
anos de idade, ao final do 3° ano do ensino fundamental”- instigou-nos,
inicialmente, a estuda-lo. Fizemos um levantamento de sua estrutura, seus
objetivos, os principios que o norteiam, seus eixos de atuacao - particularmente
o da formacdo continuada para os professores alfabetizadores e seus
orientadores de estudo.

Entretanto, o olhar perscrutador sobre a atuagcdo do PNAIC nédo é
suficiente para compreendermos as dificuldades enfrentadas por nossos
professores alfabetizadores na efetivagcdo de sua maior tarefa, ou seja,
propiciar a seus educandos a aquisicdo do sistema de escrita alfabética.
Ampliamos nosso olhar e o detivemos sobre o processo de alfabetizagdo em
sua complexidade: seu percurso em nossa histéria brasileira, desde os anos
80, quando o fracasso da escola publica na fase de aquisicdo da leitura e
escrita tornou-se enfatica, levando pesquisadores e governo a buscarem
solugdo. Encontramos subsidios tedricos para nosso estudo em autores que,
ha muito, encontram-se engajados — na teoria e na pratica - em fomentar
discussfes no intuito de transformar essa realidade educacional brasileira que

insiste, ha décadas, em excluir a populacdo das classes menos favorecidas a
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cultura letrada: Mortatti (2000; 2006; 2011; 2013; 2015); Soares (1985; 2003;
2013; 2014), Morais (2010; 2012); Ribeiro (2001).

Com Mortatti (2010), depreendemos que o fracasso da alfabetizacdo no
Brasil ndo é exclusividade do atual momento histérico do pais, mas ja se
instalara desde o inicio da década de 1980, estendendo-se até os dias atuais -
periodo por ela denominado de quarto momento crucial, no qual a¢des publicas
passa(ra)m a ser exigidas para solucionar o problema dessa excluséao.

Soares (2003) considera a progressiva perda de especificidade da
alfabetizacdo um dos fatores relevantes para a compreensao do fracasso da
aprendizagem na alfabetizacdo da escola publica. Especificidade a ser
resgatada mediante o reconhecimento de que a alfabetizacdo entendida como
processo de aquisicdo do sistema convencional de uma escrita alfabética e
ortografica — constitui um processo interdependente e indissociavel do
letramento, devendo se realizar através da aprendizagem das relacdes
fonema-grafema, no contexto de praticas sociais de leitura e de escrita. E isto
significa ressignifica-la.

Com esta compreenséo, formulamos nossos objetivos e utilizamo-nos de
dois procedimentos: (i) realizamos uma analise documental focalizando trés cadernos
oferecidos pelo Pacto para a formacdo de professores de Lingua Portuguesa®; (ii)
aplicamos questiondrios a professores alfabetizadores participantes da formag¢éo do
referido Programa, em quaisquer dos anos 2013, 2014, 2015, na cidade de Joéo
Pessoa, PB.

A andlise documental do material didatico da formacdo do Pacto,
especificada acima, possibilita-nos afirmar que seu conteudo é substancial
para o processo de resgate da especificidade da alfabetizacéo, esta vista
como processo de aquisicdo do sistema convencional de uma escrita
alfabética e ortogréafica, em suas relacdes com o sistema grafofénico (as
relagbes fonema—grafema). Seu objetivo de conduzir o docente em formacéao
a compreensdo das relacdes entre consciéncia fonologica e alfabetizacdo -
esta entendida na perspectiva do letramento - constitui o referencial
imprescindivel a efetivacdo do que Soares(2003) considera como resgate da
especificidade da alfabetizacdo e, consequentemente, sua ressignificacao.

®pacto Nacional pela Alfabetizacdo na Idade Certa — Formacéo do Professor Alfabetizador - Caderno de
Apresentacgéo, p. 33) disponivel em http://pacto.mec.gov.br/o-pacto Acesso em 28.jul.2015.
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Entretanto, para a efetivacdo desse processo de ressignificacdo, o conteudo

daquele material didatico especifico deve constituir-se objeto de ensino

direto e explicito. E o que tentamos investigar em nosso segundo

procedimento desta pesquisa, através da aplicacdo de questionarios aos

professores alfabetizadores, sujeitos a quem foi direcionado aquele conteudo.

Antes de apresentarmos nossas conclusdes a respeito dessa investigagao,

teceremos algumas consideracbes que julgamos importantes para a

compreensao dessas conclusodes:

1.

Esta pesquisa comecou enfrentando uma situagdo considerada
adversa: 0s sujeitos solicitados a colaborar inicialmente,
Orientadores de Estudo e seus orientandos - Professores
Alfabetizadores —, participantes do PNAIC no municipio de Jo&o
Pessoa - PB, ndo atenderam as solicita¢cdes da pesquisadora e nem
mesmo ao apelo de sua propria Coordenadora de Linguagem no
referido programa de formacdo. Mesmo assim, a pesquisa contou
com a colaboracao de dez professoras da mesma rede municipal de
ensino, também participantes do citado Programa, as quais foram
visitadas pela pesquisadora em seu proprio local de atuagéo
docente;

Consideramos o ndo atendimento (omissdo) daqueles sujeitos
inicialmente solicitados como uma resposta também expressiva que
nos impele a reflexdo sobre o processo de alfabetizacdo do
municipio de Jodo Pessoa. Corroboram para tal reflexdo, dois fatos:

algumas queixas provindas da Coordenadora de Linguagem do
PNAIC no estado, sobre as dificuldades enfrentadas pelo Programa
diante das inumeras limitag6es. Segundo ela, o Pacto ndo abrange
toda a rede, pois em Jo&do Pessoa néo houve acolhimento, tornando-
o0 desarticulado com a rede basica, fazendo com que funcione
sozinho, muitas vezes; ha problemas estruturais relacionados a
constituicdo de equipe, aos professores prestadores de servico, a
indicac@o de coordenador local; h& confronto entre especialistas da
Rede e equipe do Pacto; as Redes acolhem outras metodologias

paralelas como o “Alfa e Beta”, “Airton Sena”; ha falta de
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4.

contrapartida e, principalmente, ha desinteresse da Secretaria
Municipal de Educacéo de Jodo Pessoa;

guando da visita as escolas da rede municipal de ensino desta
capital, em busca de professores para colaborarem com esta
pesquisa, constatou-se, em duas dessas unidades de ensino, uma
aparente desinformacdo de suas gestoras, no que concerne a
identificacdo das docentes de sua escola participantes do PNAIC.
Fez-se necessario perguntar a outras professoras ali presentes,
guem havia realmente participado do Pacto. E a resposta foi de que
algumas professoras participantes tinham se transferido da escola.
Nesse momento, pareceu-nos visiveis grandes entraves ao processo
de alfabetizacdo nas escolas da Rede Municipal de Jodo Pessoa: a)
o distanciamento entre tais gestores, alfabetizadores e o programa
de formacao; b) a mobilidade docente, impedindo o professor de
construir uma histéria junto a sua unidade de ensino, aos seus
educandos; c) a politica de contratar professores como prestadores
de servico, acentuando essa desconstrucdo da identificagdo do
professor com a escola de atuagéo, e quica, com a propria Rede de
Ensino.

Diante disso, somos levados a considerar “natural” o comportamento
daqueles professores participantes do Pacto que demonstraram
desinteresse em colaborar com a pesquisa,

Avaliamos a participagdo das docentes entrevistadas como
expressiva para a compreensdo da sua pratica alfabetizadora e,
possivelmente, da pratica de um sem nimero de docentes do Ciclo
de Alfabetizacdo: é perceptivel em suas respostas ao questionario
(até mesmo na omissdo de algumas) 0 compromisso com essa
pratica, denunciando, sem receio de interpretacdo, suas limitacdes
de conhecimento linguistico, as precariedades tanto da instituicdo
educacional da qual fazem parte, como da prépria realidade
educacional do municipio. Ao mesmo tempo, ousam sugerir

propostas de melhoria para a escola, convocando a participagao de
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toda a comunidade escolar, desde seus administradores até a

familia de seus discentes.

As conclusfes a que chegamos sao:

As docentes, em sua maioria, desconhecem o0s termos linguisticos
habilidades de consciéncia fonologica e reflexdo fonolégica e
gréfica de palavras, bem como consciéncia fonémica, os quais,
consequentemente ndo devem fazer parte de sua pratica como
ensino sistematico e especifico (seria por isso que se omitiram em
responder a questdo de como procuravam desenvolver habilidades

de consciéncia fonol6gica em sua pratica docente?)

N&do ha atendimento aos principios de continuidade do conteudo,
sistematizacdo e acompanhamento, tanto dos alunos, quanto do
ensino, do professor, da escola e da rede — principios defendidos por
SOARES como de grande relevancia para a alfabetizagéo;

N&o h& um método predominante na préatica dessas alfabetizadoras;
sdo utilizados dois métodos: um (estratégia de cinco professoras)
consiste em partir-se das unidades menores (letras, fonemas ou
silabas) para passar a analisar unidades maiores (palavras, frases,
textos); outro (estratégia das outras cinco professoras) consiste em
partir-se das unidades significativas da linguagem, isto é, palavras,
frases ou pequenos textos, para depois conduzir analise das partes

menores que as constituem (letras e silabas);

Os conhecimentos do sistema grafofénico apresentados pelos
Cadernos de Formagédo em Linguagem, Unidade 3, Anos 1,2 e 3 —
material de apoio do PNAIC, se dominados pelos alfabetizadores em
formacdo, colaboraria para que estes efetivassem na sua pratica o
objetivo maior do Programa, que também deve ser o0 seu objetivo:

assegurar a plena alfabetizacdo de seus alunos. Entretanto, pelas
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respostas apresentadas na pesquisa, a relacdo entre o fazer
docente dessas professoras e 0s conhecimentos do sistema

grafofénico constantes naquele material € contraditoria.

Em sintese, nosso estudo nos leva a conclusao de que o PNAIC pode,
sim, ressignificar a alfabetizac&o, mas néo o faz sozinho; ndo é suficiente
sem a contrapartida dos sujeitos que, direta ou indiretamente vinculam-se
ao processo de alfabetizacdo: administradores de ensino, desde a
Secretaria Municipal de Educacgédo (em nosso caso, a de Jodo Pessoa-PB),
os dirigentes das escolas e seus técnicos de apoio, até os professores
alfabetizadores participantes de sua formacéo (a quem € imprescindivel o
dominio dos contetudos apresentados no material didatico especifico do
Pacto, relacionado ao SEA e suas relagdes fonoldgicas). Ressalte-se
também o apoio da familia do discente, esta convocada pelos docentes
da pesquisa a participar desse tdao complexo processo de aquisicdo da
escrita e da leitura.
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APENDICE

QUESTIONARIO APLICADO AS PROFESSORAS ALFABETIZADORAS
PARTICIPANTES DA FORMACAO EM LINGUAGEM DO PNAIC NOS
ANOS DE 2013 E/OU 2014 E/OU 2015

1) Dados pessoais e perfil profissional das professoras
entrevistadas

Nome (pode ser ficticio):
Sexo: ( ) masculino () feminino
ldade:

Formacéo académica (citar):

() Curso de Nivel Médio
() Curso de Nivel Superior
() Curso de P6s-Graduagéo
Série/Ano em que atua:
Escola de atuacgéo:
Tempo de servigo:
- No magistério:
- Em classes de alfabetizacgéo:
- Na série/Ano em que atua:
Carga horaria no municipio:
Periodo de participagdo no PNAIC (marcar um X):
( )2013 ( )2014 ( )2015

2) Conhecimentos apresentados antes e ap6s o PNAIC:
concepgOes de alfabetizac&o e letramento; saberes concernentes ao
SEA, saberes relacionados ao sistema grafofénico.

1. Sado termos familiares, que ja faziam parte da sua pratica
pedagdgica ANTES da formacdo do PNAIC (vocé poderd marcar
mais de uma opg¢ao):

) géneros textuais

) sequéncia didatica

) projetos didaticos

) heterogeneidade discente

) métodos de alfabetizacao

) relacdes fonema-grafema

) consciéncia fonémica

) propriedades do SEA

) psicogénese da lingua escrita

PN NN AN NN NN N
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() escrita alfabética como cédigo

( ) alfabetizag&o na perspectiva do letramento

() conhecimento prévio dos alunos

() escrita alfabética como sistema notacional

() habilidades de consciéncia fonologica

( ) reflexdo fonoldgica e grafica de palavras

( ) hipoteses de funcionamento da escrita alfabética: preé-silabico,
silabico, silabico-alfabético e alfabético

2. Mesmo com a formacdo do PNAIC, que termos ainda n&do estdo
dominados e, por isso, estdo pouco presentes ou nao fazem parte
de sua prética pedagodgica?

() géneros textuais

() sequéncia didatica

() projetos didaticos

() heterogeneidade discente
() métodos de alfabetizacdo

() relacdes fonema-grafema

() consciéncia fonémica

() propriedades do SEA

() psicogénese da lingua escrita
() escrita alfabética como cédigo

( ) alfabetizagc&o na perspectiva do letramento

() conhecimento prévio dos alunos

() escrita alfabética como sistema notacional

() habilidades de consciéncia fonologica

( ) reflexdo fonoldgica e grafica de palavras

() hipoteses de funcionamento da escrita alfabética: preé-silabico,
silabico, silabico-alfabético e alfabético

3) Uso dos conhecimentos e atividades apresentados pelo PNAIC
na pratica pedagogica dos professores alfabetizadores: métodos
de alfabetizacdo utilizados no ensino da aquisicdo do sistema
convencional de escrita; ensino sistemético da alfabetizacdo na
perspectiva do letramento; obediéncia aos principios de continuidade
do conteddo, integracdo entre os professores dos ciclos,
sistematizacdo, acompanhamento de alunos.

1. Vocé identifica mudancas introduzidas em sua préatica de sala de
aula, a partir de sua participagdo da formagdo em Linguagem do
PNAIC? Se afirmativo, dé exemplos.

2. Que métodos de alfabetizacdo vocé costuma usar?
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( ) parte-se das unidades menores (letras, fonemas ou silabas) para
passar a analisar unidades maiores (palavras, frases, textos);

( ) parte-se das unidades significativas da linguagem, isto €, palavras,
frases ou pequenos textos, para depois conduzir anadlise das partes
menores gque as constituem (letras e silabas);

( ) o aluno aprende palavras e depois as separa em silabas para com
estas formar novas palavras;

() outro método (nesse caso, especifique-0).

3. Assinale as situagdes que mais se aproximam de sua vivéncia
como alfabetizadora na escola em que atua:

( ) Ha integracdo entre os professores alfabetizadores, isto €, h&
envolvimento de todos, construgao coletiva e planejamento em conjunto
das atividades de alfabetizagéo.

( ) H& continuidade do projeto de alfabetizacdo proposto pelo PNAIC,
mesmo apds o término deste programa de formacao

( ) H& acompanhamento dos alunos no sentido de constatar sua
aprendizagem

() Ha& acompanhamento dos professores no sentido de verificar se
realmente foi ensinado o que se pretendeu

() H& um trabalho permanente da escola em manter o entusiasmo e o
envolvimento dos professores no processo de alfabetizacdo

() H& uma pratica sistematica de alfabetizacdo, ou seja, diariamente,
sdo desenvolvidas atividades variadas que conduzem os alunos a
reflexdo sobre osprincipios do SEA

( ) Ha uma preocupacdo em manter a continuidade dos contetidos de
maneira a atender as necessidades de aprendizagem de cada série.

4) Aspectos administrativos e pedagdgicos da organizacdo da
formacdo de professores alfabetizadores pelas instituicdes
publicas por ela responsaveis: acompanhamento do ensino, do
professor, da escola e da rede.

1. Que condi¢coes lhe sao oferecidas para participar da formagao?
Considere se a disponibilidade necessaria para a formagdo traz

dificuldades para sua vida pessoal ou profissional.

2. Qual foi o critério de escolha utilizado para selecionar os professores

gue dela participariam?

3. Quais informacdes vocé obteve sobre a formagéo antes do seu inicio
(Por exemplo: duragdo, organizagdo, conteudos, materiais,

formadores)?

4. Como foi organizada a formac¢ao em Linguagem, realizado entre 2013
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e 2015, quanto a distribui¢cdo de carga horaria e nimero de encontros?

5. Quais os tipos de atividades pedagdgicas desenvolvidas nos
encontros presenciais com seu orientador de estudos?

6. Quais dessas atividades vocé julga que mais contribuem para sua
formagéo?

7. Vocé recebe apoio de sua escola para a execucdo do PNAIC? Em
caso afirmativo, qual sua opinidao sobre o apoio recebido?
() Excelente( ) Muito bom ( )Bom ( )Regular () Fraco

8. Na sua opinido, como as escolas poderiam contribuir para a execugao
de um programa como o PNAIC?

5) Avaliagcdo do material didatico utilizado para a formacdo dos
professores alfabetizadores: relacdo entre o fazer docente e o
conteado apresentado pelo material de apoio do PNAIC,
especificamente o Caderno de Alfabetizagdo em Lingua Portuguesa,
Ano 1, Unidade 3, a partir de relatos sobre suas praticas de
alfabetizacéo.

=

O material utilizado pelo PNAIC, de maneira geral, na sua opini&o:

( ) é extremamente adequado as necessidades dos professores
alfabetizadores;

() é muito adequado as necessidades dos professores alfabetizadores;
() é adequado as necessidades dos professores alfabetizadores;

( ) é pouco adequado as necessidades dos professores alfabetizadores;
( ) é inadequado as necessidades dos professores alfabetizadores.

2. O Caderno de Alfabetizagdo em Lingua Portuguesa, Ano 1, Unidade
3 — objeto de nosso estudo - aborda a necessidade de conduzir a
crianga alfabetizanda a desenvolver habilidades de consciéncia
fonoldégica. Como vocé procura desenvolver tais habilidades com
sua turma?

6) Aspectos positivos e probleméaticos do PNAIC

1. Na sua opinidao, o PNAIC:

() tem sido extremamente valido, atendendo as necessidades da pratica
pedagdgica dos professores alfabetizadores
() tem tido muita validade, atendendo a muitas necessidades da pratica
pedagogica dos professores alfabetizadores
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( ) tem sido pouco vélido, com pouca contribuicdo as necessidades da
pratica pedagogica dos professores alfabetizadores

() Nao tem tido validade nenhuma, pois ndo tem contribuido para as
necessidades da préatica pedagogica dos professores alfabetizadores

2. Vocé considera que a formacao recebida é:
) suficiente () razoavel () insuficiente

~—

3. Vocé considera o niumero de encontros de estudo do material de
Lingua Portuguesa do PNAIC:
) suficiente () razoavel () insuficiente

~

4. Vocé considera a duracdo dos encontros de estudo:
) suficiente () razoavel () insuficiente

~—

5. Na sua opinido, a carga horéria do curso todo é:
() suficiente () razoavel () insuficiente

6. Vocé considera que o objetivo do Programa tem sido alcancado?
(Objetivo: assegurar que todas as criangas estejam alfabetizadas até
0s oito anos de idade, ao final do 3° ano do ensino fundamental)

() Sim ( ) Néo ( ) Em parte

7. Caso sua resposta seja Nao, cite algumas razdes, na sua opiniao,
gue tenham contribuido para que esse objetivo ndo tenha sido
alcancado.

8. Na sua opinido, a participagcdo dos professores alfabetizadores no
Programa PNAIC:

() tem contribuido significativamente para a melhoria e mudanca da

pratica pedagogica desses professores

( ) ndo tem contribuido para mudancas na préatica pedagdgica desses

professores

() tem contribuido apenas em alguns aspectos. Quais?

9. Com a formacdo recebida, vocé se sente um(a) profissional
especializado(a), capaz de desenvolver um trabalho de qualidade
para a alfabetizacdo de seus alunos? Caso sua resposta seja N&o,
justifique.

( )Sim ( ) Néo

10. Na sua opinido, que aspectos do PNAIC podem ser considerados
positivos para a alfabetizagdo na Paraiba?

11. Na sua opinido, que aspectos do PNAIC podem ser considerados
negativos para a alfabetizagdo na Paraiba?
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PRODUCAO DE TEXTO
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ANEXO 2
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ANEXO 3

REFERENCIAS APRESENTADAS NOS CADERNOS DE LINGUA
PORTUGUESA ANOS 1, 2 e 3, UNIDADE 3, DA FORMACAO DO
PNAIC

1. Caderno de Lingua Portuguesa Ano 1, Unidade 3: a aprendizagem
do sistema de escrita alfabética
Texto 1:
A escrita alfabética: por que ela é um sistema notacional e ndo um
coédigo? Como as criancas dela se apropriam? (Artur Gomes de
Morais; Tania Maria S.B. Rios Leite)(p. 06-17)
Referéncias
FERREIRO, Emilia. Reflexbes sobre alfabetizacdo. S&o Paulo:
Cortez, 1985.
FERREIRO, Emilia; TEBEROSKY, Ana. Psicogénese da Lingua
Escrita. Porto Alegre: Artes Médicas, 1986.
LEAL, Telma F.; MORAIS, Artur. O aprendizado do Sistema de
Escrita Alfabética: uma tarefa complexa, cujo funcionamento
precisamos compreender. In: LEAL, T.F.; ALBUQUERQUE, E.B.C,;
MORAIS, A.G. Alfabetizar letrando na EJA: fundamentos tedéricos e
propostas didaticas. Belo Horizonte: Auténtica, 2010.
MORAIS, Artur G. Sistema de Escrita Alfabética. Sdo Paulo:
Melhoramentos, 2012.
SOARES, Magda. Letramento: um tema em trés géneros. Belo
Horizonte: Auténtica, 1998

Texto 2:
O Ensino do Sistema de Escrita Alfabética: por que vale a pena
promover algumas habilidades de consciéncia fonolégica? (Tania
Maria S. B. Rios Leite Artur Gomes de Morais) (p. 19-25)
Referéncias

AZEVEDOQO, Silvia. S.; MORAIS, Artur. G. Conhecimentos fonémicos
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de criangas concluindo a  alfabetizagcdo. @ Monografia
(Especializacdo em Alfabetizagcdo) - Universidade Federal de
Pernambuco, Recife, 2011.

BRYANT, Peter; BRADLEY, Lynette. Problemas de Leitura na
Crianca. Porto Alegre: Artes Médicas, 1987.

CARDOSO-MARTINS, Claudia. Consciéncia  fonolégica e
aprendizagem da leitura e da escrita. Cadernos de Pesquisa. Séo
Paulo, v. 76, 1991. p. 41-49.

DE LEMOS, Claudia T.G. Sobre a aquisicdo da escrita: algumas
questdes. In: ROJO, R. (Org.). Alfabetizacdo e letramento:
perspectivas linguisticas. Campinas: Mercado das Letras, 1988.
FERREIRO, Emilia. A escrita antes das letras. In: SINCLAIR, H.
(Org.) A Producao de Notacdes na Crianca. Sao Paulo: Cortez,
1989.

FERREIRO, Emilia. Escrita e oralidade: unidades, niveis de analise e
consciéncia metalinguistica. In: FERREIRO, E. (Org.). Relacfes de
(in)dependéncia entre oralidade e escrita. Porto Alegre: Artmed,
2003.

FREITAS, Gabriela. Sobre a consciéncia fonoldgica. In LAMPRECHT,
R. (org.) Aquisicdo Fonolégica do Portugués. Porto Alegre:
Artmed, 2004.

GOMBERT, Jean. Metalinguistic Development. Chicago: University
of Chicago Press, 1992.

LEITE, Téania. M. B. Alfabetizagdo: Evolucdo de Habilidades
Cognitivas envolvidas na Aprendizagem do Sistema de Escrita
Alfabética e sua Relagdo com Concepcdes e Praticas de Professores.
Tese (Doutorado em Educagdo) - Universidade Federal de
Pernambuco, Recife: 2011.

MORAIS, Artur G. Psicologia, Educacdo Escolar e Didaticas
Especificas: refletindo sobre o ensino e a aprendizagem na
alfabetizacdo. Trabalho escrito apresentado em concurso para
professor titular no Depto. de Psicologia e Orientacdo Educacionais
da UFPE, Recife, 2010.
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MORAIS, Artur. G. Apropriagdo do sistema de notacado alfabética e o
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