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RESUMO

Este estudo investigou as relagdes de género que sao veiculadas em livros didaticos
de Lingua Portuguesa, dos anos finais do Ensino Fundamental, adotados no ambito
do Programa Nacional do Livro Didatico — PNLD, tendo como base o livro intitulado
“Portugués Linguagens”, adotado pela Escola Nossa Senhora de Fatima para o
triénio 2014 a 2016, do autor William Roberto Cereja e da autora Thereza Cochar
Magalhdes publicado em 2012 pela Editora Saraiva. A determinacéo deste processo
investigativo foi a necessidade de compreender o papel da linguagem nas questdes
identitarias de género e como o uso do masculino nos textos dos livros didaticos
contribuem para a perpetuacdo de uma cultura de modelo patriarcal onde homens e
mulheres ndo recebem tratamento equitativo nos diversos ambitos da sociedade.
Tendo como principal categoria analitica o género, o trabalho foi realizado a partir da
analise dos textos, da interlocucdo do autor / leitor e das leituras de imagens
(desenhos e fotografias) presentes no livro adotado. Foi realizada uma analise de
como o Género é representado no conteudo do livro didatico, buscando evidéncias
da presenca de estereotipos, discriminacdes e cultura machista contidas nos textos
e qual a interferéncia dessa teméatica na formacdo/educacédo das alunas e alunos.
Para atender o nosso trabalho, optamos metodologicamente por pesquisa
bibliografica, pesquisa documental e analise de conteddo enfatizando a analise
tematica. Apresentamos uma discussdo de “género” na sala de aula, enfatizando
como as relacbes de género veiculadas no livro didatico e toda a configuracéo
trazida por ele: textos, imagens e relacdo autor/receptor, contribuem para a
perpetuacdo de esterestipos impostos pela cultura machista. Verificamos que a
escola, como espac¢o educacional privilegiado para proceder a mudancgas culturais,
nao se apropria desse contexto, ao contrario, apresenta uma tendéncia de manter e
consolidar padrbes estereotipados na configuracdo e representacdo de homens e
mulheres na perspectiva sexista. O livro didatico, reconhecido como a maior
compilagdo de conhecimentos acumulados historicamente, ndo apresentou no NOSSo
estudo nenhum indicio de ser veiculo de mudanca das relacbes de género,
opostamente, revelou-se como instrumento de consolidacdo e permanéncia da
cultura machista. Interpretamos que a situacdo encontrada deve-se a pouca
agilidade da educacdo contemporanea em refletir e redesenhar novas praticas
educacionais que redirecionem o papel das pessoas no seu grupo, ha sua
comunidade, baseado na igualdade de direitos.

Palavras-chave: Género. Linguagem. Livro didatico. Estereoétipo. Discriminagao.
Cultura machista.



ABSTRACT

This study investigated gender relations that are conveyed in textbooks of
Portuguese Language, the final years of elementary school, adopted under the
National Textbook Program - PNLD, based on the book entitled "Portugués
Linguagens”, adopted by the School Our Lady of Fatima for the triennium 2014-2016,
the author William Roberto Cereja and Thereza Cochar Magalhaes strand Magellan
author published in 2012 by Editora Saraiva. The determination of this investigative
process was the need to understand the role of language in identity issues of gender
and as the men's in the texts of textbooks contribute to the perpetuation of a
patriarchal model of culture where men and women do not receive equal treatment in
the various spheres of society. Its main analytical category gender, the work was
done from the analysis of texts, the dialogue of the author / reader and reading of
images (drawings and photographs) present in the adopted book. An analysis of how
gender is represented in the content of textbooks was conducted for evidence of the
presence of stereotypes, discrimination and sexist culture contained in the text and
which the interference of this theme in the training / education of pupils and students.
To meet our work, we opted for methodological literature, documentary research and
content analysis emphasizing the thematic analysis. Is a discussion of "gender" in the
classroom, emphasizing how gender relations circulated in the textbook and the
entire configuration brought by it: text, images and relationship author / receiver,
contribute to the perpetuation of stereotypes placed by the macho culture. We found
that the school as a privileged educational space to make cultural changes, does not
appropriate this context, by contrast, has a tendency to maintain and consolidate
stereotyped patterns in the configuration and representation of men and women in
sexist perspective. The textbook, recognized as the largest collection of historically
accumulated knowledge, in our study did not show any evidence of being change of
vehicle of gender relations, oppositely, turned out to be an instrument of
consolidation and permanence of the macho culture. We interpret the situation found
due to low speed of contemporary education to reflect and redesign new educational
practices that redirect the role of people in your group, in your community, based on
equal rights.

Keywords: Gender. Language. Textbook. Stereotype. Discrimination. Machismo
culture
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INTRODUCAO

Este estudo investigou as relacbes de género que sao veiculadas em livros
didaticos de Lingua Portuguesa, dos anos finais do Ensino Fundamental, adotados
no ambito do Programa Nacional do Livro Didatico — PNLD. Esse programa é o mais
antigo dos programas voltados a distribuicdo de obras didaticas as/aos estudantes
da rede publica de ensino da Educacéo Basica no Brasil.

O Programa tem por objetivo prover as escolas publicas de ensino
fundamental e médio com livros didaticos e acervos de obras literarias, obras
complementares e dicionarios. E executado em ciclos trienais alternados. Assim, a
cada ano o Fundo Nacional de Desenvolvimento da Educacdo — FNDE adquire e
distribui livros para todos os alunos de determinada etapa de ensino e repde e
complementa os livros reutilizaveis para outras etapas.

Os componentes reutilizaveis sdo: Matematica, Lingua Portuguesa, Historia,
Geografia, Ciéncias, Fisica, Quimica e Biologia. Alfabetizacdo Matematica,
Letramento e Alfabetizacdo, Inglés, Espanhol, Filosofia e Sociologia, sé&o
consumiveis.

Os critérios para a inscricdo das obras sao especificados num edital. As
editoras inscrevem seus titulos, que serdo avaliados pelo Ministério da Educacéo -
MEC. O MEC elabora o Guia do Livro Didatico, composto das resenhas de cada
obra aprovada. Esse Guia € disponibilizado pelo FNDE para as escolas
participantes.

Cada escola, entéo, tem liberdade de escolha dos livros, entre os constantes
no Guia, acima referido, devendo considerar a sua Proposta e Planejamento
Pedagogico.

Tendo como principal categoria analitica o género, o trabalho foi realizado a
partir da andlise dos textos, da interlocucdo da autora e do autor/leitora/leitor e das
leituras de imagens (desenhos e fotografias) presentes nos livros adotados.
Propomos uma analise de como o Género é representado no conteudo do livro
didatico, buscando evidéncias da presenca de estereotipos, discriminacdes e cultura
machista contidas nos textos e qual a interferéncia dessa tematica na
formacao/educacao das alunas e alunos.

A determinacdo deste processo investigativo decorre da necessidade de
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compreender o papel da linguagem nas questdes identitarias de género e como o
uso do masculino nos textos dos livros didaticos contribuem para a perpetuacéo de
uma cultura de modelo patriarcal* onde homens e mulheres n&o recebem tratamento
equitativo nos diversos ambitos da sociedade.

Por esse modelo cultural, as relagcbes entre homens e mulheres sé&o
desiguais, hierarquizadas. O patriarca decide, manda, perpetuando a desigualdade e
mantendo o poder. Dessa forma, impfe suas vontades e concepcgoes,
permanecendo no seu status de superioridade em relacéo ao status de inferioridade
das suas subordinadas.

Ao analisar a referida desigualdade imposta as mulheres, o Movimento
Feminista, que tem origem no ano de 1848, na convencdo dos direitos da mulher
em Nova lorque?, como movimento social de acdo politica em favor da
transformacao da sociedade através da participacdo igualitaria e de representacao
politica de homens e mulheres, vem tecendo vérias criticas ao patriarcado,
justificando a necessidade de sua eliminacdo para a ruptura da desigualdade de
direitos entre homens e mulheres, podendo assim, transformar a cultura e construir
uma sociedade mais justa, mais igualitaria e menos exploradora e discriminatéria.

De acordo com o0 socidlogo portugués, Boaventura de Sousa Santos (2011
p.12)

[..] a cultura patriarcal tem, em certos contextos, outra dimensao
particularmente perversa: a de criar na opinido publica a ideia de que as
mulheres sdo oprimidas e, como tais, sdo vitimas indefesas e silenciosas.

Este esteredtipo torna possivel ignorar ou desvalorizar as lutas de
resisténcia e a capacidade de inovacao politica das mulheres.

Entre as diversas formas de transmisséo dessa cultura discriminatdria optou-
se pela andlise da linguagem, entendendo a lingua como reflexo do pensamento e
dos valores de uma sociedade como também reprodutora de estereotipos e de
comportamentos determinados para homens e mulheres.

Entende-se, sobretudo, que a linguagem néo é sexista. Sexista é 0 uso que

! A palavra Patriarcado deriva do grego dpxw (arjo), que significa ‘mandar’, e matip (patér), que
significa ‘pai”. Refere-se a um territério governado por um patriarca. Esse termo data do século 1V,
guando foi usado pela primeira vez, entre os hebreus. Até os nossos dias ele é utilizado para
denominar praticas culturais onde o homem (sexo masculino) é a maior autoridade, sendo as
pessoas do sexo feminino submissas, subordinadas e devendo obediéncia a ele.

2 A Declaracdo de Seneca Falls (em inglés: Seneca Falls Convention) ocorreu de 19 a 20 de julho
de 1848 na localidade de Seneca Falls, no estado de Nova lorque, sendo a primeira convencao
sobre os Direitos da Mulher nos Estados Unidos. Este evento € considerado o nascimento do
movimento feminista.


https://pt.wikipedia.org/wiki/L%C3%ADngua_inglesa
https://pt.wikipedia.org/wiki/1848
https://pt.wikipedia.org/wiki/Seneca_Falls
https://pt.wikipedia.org/wiki/Nova_Iorque
https://pt.wikipedia.org/wiki/Estados_Unidos
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fazemos dela, tanto oralmente quanto na escrita.

Sendo o Livro Didatico o elemento norteador desta investigacédo, considera-se
0 papel que ele ocupa na sala de aula, onde por diversas vezes, é o Unico material
de trabalho, acessivel as alunas e alunos. Nessa direcdo, o conhecimento de que o
papel social exercido pelo Livro Didatico é de extrema importancia nas questdes de
género, procurou-se compreender a representacdo dessas questdes nas teméaticas
gue emergem dos textos, nas imagens e nas interlocucoes.

Nos anos finais do Ensino Fundamental, o trabalho pedagodgico é
desenvolvido por uma equipe de professoras e de professores especialistas em
diferentes disciplinas. Nessa fase, alunas e alunos adolescentes, aprofundam os
conhecimentos adquiridos na etapa anterior e iniciam os estudos das matérias que
serdo a base para o Ensino Médio, quando completardo a Educacao Basica.

Esta é uma fase considerada delicada, na qual muitas mudancas ocorrem,
especialmente, na passagem do quinto para o sexto ano. E marcada pela busca de
autonomia e representa um saudavel desafio. E uma etapa em que serdo
desenvolvidas importantes habilidades para a fase adulta - fazer escolhas, lidar com
as diferencas, formar concepc¢des, entre outras. Tudo isso devera ser considerado e
contemplado na sala de aula, na escola.

Nessa direcéo, buscando atender a demanda dessa fase de desenvolvimento,
foi selecionado, para andlise, o livro didatico de Lingua Portuguesa do 6° ano do
Ensino Fundamental, intitulado “Portugués Linguagens”, adotado pela Escola Nossa
Senhora de Fatima para o triénio 2014 a 2016, do autor William Roberto Cereja e da
autora Thereza Cochar Magalhaes publicado em 2012 pela Editora Saraiva.

Todo livro adotado deve estar em consonancia com os Parametros Curriculares
Nacionais - PCNs® e eles apresentam, de forma geral, orientacées claras em relagéo
ao que se quer analisar nesse estudo:

a) os professores devem guiar seus alunos para que estes possam compreender a
cidadania como participagdo social e politica, assim como exercicio de direitos e
deveres politicos, civis e sociais, adotando, no dia a dia, atitudes de
solidariedade, cooperacao e repudio as injusticas, respeitando o outro e exigindo

para si 0 mesmo respeito;

® Os Parametros Curriculares Nacionais (PCNs) sédo a referéncia basica para a elaboracao

das matrizes de referéncia. Os PCNs foram elaborados para difundir os principios da reforma
curricular e orientar os professores na busca de novas abordagens e metodologias.


http://portal.inep.gov.br/web/saeb-e-prova-brasil/matrizes-de-referencia-professor
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muito importante também é que os alunos valorizem a pluralidade cultural,
posicionando-se contra qualquer discriminacdo baseada em diferencas culturais,
de classe social, de crencas, de orientacdo sexual, de etnia ou outras
caracteristicas individuais e sociais. Aléem disso, devem confiar em suas
capacidades afetiva, fisica, cognitiva, ética, estética, de inter-relacdo pessoal e
de insercdo social para agir com perseveranca na busca de conhecimento e no
exercicio da cidadania;

nao se pode visualizar a educacdo como algo simplista, mas sim como algo que
envolva os alunos no meio social, politico e histérico do pais. Tudo isso, sempre
buscando a cidadania, o entendimento dos direitos e deveres de cada um;

€ preciso que se valorize a utilizagcéo critica e criativa dos conhecimentos e néo
somente um acumulo de informacdes e conteudos;

conhecer e valorizar a pluralidade do patrimonio sociocultural brasileiro,bem
como aspectos socioculturais de outros povos e nacgdes, posicionando-se contra
qualquer discriminacdo baseada em diferencas culturais, de classe social, de

crengas, de sexo, de etnia ou outras caracteristicas individuais e sociais.

Na area de Lingua Portuguesa, os PCNs definem na sua apresentacao:

O dominio da lingua, oral e escrita, é fundamental para a participagdo social
efetiva, pois é por meio dela que o homem se comunica, tem acesso a
informacao, expressa e defende pontos de vista, partilha ou constroi visées
de mundo, produz conhecimento. Por isso, ao ensina-la, a escola tem a
responsabilidade de garantir a todos 0s seus alunos o acesso aos saberes
linguisticos, necessarios para o exercicio da cidadania, direito inalienavel de
todos. (PCNs p.15)

Considera ainda o papel da professora e do professor como

mediadora/mediador, durante o processo de aprendizagem da lingua, pois cabe a

ele mostrar ao aluno a importancia que, no processo de interlocucéo, a consideragao

real da palavra do outro assume. Principalmente, porque as opinides do outro

apresentam possibilidades de andlise e reflexdo sobre as suas proprias. Dai o

primeiro passo da educadora e do educador, que devem tornar a sala de aula um

espaco onde cada sujeito tenha o direito a palavra reconhecido como legitimo.

Para que isso ocorra, deve haver o contato efetivo de diferentes opinides,

onde a divergéncia seja explicitada e o conflito possa emergir. Nesse sentido,

a mediacdo da professora / do professor cumpre o papel fundamental de possibilitar

as alunas e aos alunos o contato critico e reflexivo com o diferente, inclusive sobre


http://www.cpt.com.br/cursos-metodologia-de-ensino/curso-pluralidade-cultural-tema-transversal-fundamental-i
http://www.cpt.com.br/cursos-metodologia-de-ensino/curso-orientacao-sexual-tema-transversal-fundamental-i
http://www.cpt.com.br/cursos-metodologia-de-ensino/curso-etica-tema-transversal-fundamental-i
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aspectos nao percebidos inicialmente por elas e por eles, como as intencdes, 0s
valores, 0s preconceitos que a linguagem veicula, entre outros aspectos linguisticos.

A analise proposta vai ao encontro de educadoras e educadores
interessadas/os numa educacdo de qualidade, nao discriminatéria, sem
desigualdades, esteredtipos e preconceitos de toda ordem interrelacionados.

Nessa perspectiva considera-se que a articulagdo entre género, livro didatico
e Lingua Portuguesa oferece grande potencial para analise em uma investigacéao e
por iSso Nos propomos a realizar a referida pesquisa.

Trata-se de uma pesquisa qualitativa, cujo método escolhido para atender aos
fins deste estudo foi a andlise de conteddo. Quanto aos meios, optou-se por uma
pesquisa bibliografica e documental.

Este trabalho pretendeu contribuir com a discussdo de género na sala de
aula, enfatizando como as relacdes de género veiculadas no livro didatico e toda a
configuracéo trazida por ele: textos, imagens e relacdo autor (a) /receptor (a),
contribuem para a perpetuacéo de estere0tipos impostos pela cultura machista.

A intervencdo proposta em forma de “Oficinas Pedagogicas de Formagdo em
Género”®, foi precedida de Encontro com o corpo docente, para aplicacdo de
questionario e escuta dos depoimentos sobre o tema em questao.

Com o objetivo de oferecer elementos que contribuam para a discussao das
guestbes propostas, o trabalho foi organizado em trés capitulos além desta
introducdo e das consideracdes finais.

O marco tedrico esta dividido em quatro subsecfes: a primeira traz uma
discusséo sobre Género; a segunda reflete o tema Género e Educacao, destacando
as questdes de género no contexto escolar; na terceira subsecdo enfatiza-se a
Linguagem Verbal e N&do Verbal como forma de comunicacdo que permite que as
pessoas interajam e efetuem alguma troca de informacdo. A relacdo entre Livro
Didatico, apresentada na quarta subsecéo, discute como as relagdes de género séo
veiculadas no livro didético.

O capitulo 1, trata do encaminhamento metodoldogico abordado nesta
investigacao.

Ja o capitulo Il traz a analise de textos, imagens e a interlocucdo autor (a)
/receptor (a), considerando os temas que emergiram no discurso explicito e implicito
do material selecionado.

Concluindo, procurou-se apresentar algumas consideracdes sobre os
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resultados desta pesquisa, que além das respostas as questdes suscitadas,
pretendem ampliar a discusséo, sobre as relagdes de género representadas no livro
didatico, contribuindo na constru¢cdo de uma cultura de igualdade de direitos entre

homens e mulheres.
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CAPITULO I: GENERO

Para que se compreenda o lugar e as relacdes de homens e mulheres
numa sociedade importa observar ndo exatamente seus sexos, mas sim
tudo o que socialmente se construiu sobre os sexos. O debate vai se
constituir, entdo, através de uma nova linguagem, na qual género sera um
conceito fundamental (LOURO, 1997, p. 21).

No sentido gramatical, Género € um aspecto linguistico que permite classificar
certas classes gramaticais como: substantivos, adjetivos, verbos, entre outras, em
um numero fixo de categorias. No uso gramatical, género implica em regras formais

gue indiquem o masculino ou o feminino, como refere Scott (1955, p.3),

Na gramatica, género é compreendido como um meio de classificar
fenbmenos, um sistema de distingdes socialmente acordado mais do que
uma descricdo objetiva de tracos inerentes. Além disso, as classificagdes
sugerem uma relacdo entre categorias que permite distincdes ou
agrupamentos separados

Ao se referir a um conceito ainda atual, a autora pontua:

[...] 0 “género” parece ter aparecido primeiro entre as feministas americanas
gue queriam insistir no carater fundamentalmente social das distingbes
baseadas no sexo. A palavra indicava uma rejeicdo ao determinismo
biolégico implicito no uso de termos como “sexo” ou “diferenca sexual”.
(SCOTT, 1995, p. 3)

Este termo, difundido depois dos anos 80, quer por em evidéncia o fato de os
papéis das mulheres e dos homens ndo serem definidos pelo sexo (caracteres
biologicos), mas evoluirem diferentemente segundo as situagfes sociais, culturais e
econOmicas.

As relacGes de género tém uma base cultural; sdo definidas pela sociedade,
gue lhes determina as atividades, os estatutos, as caracteristicas psicolégicas, etc.
O conceito de género € um conceito social, sendo utilizado na designacdo das
relacbes sociais entre os sexos (SCOTT, 1995). Tém em conta as diferencas
biolégicas entre os sexos e define, muito particularmente, as diferencas, as
desigualdades de papéis entre os homens e as mulheres em funcdo do contexto
socioecondmico, historico, politico, cultural e religioso das diversas sociedades em
gue vivem os homens e as mulheres.

As diferencas sexuais proprias de cada um ndo constituem e néo justificam
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as desigualdades entre os seres sociais, como afirma Louro (1997, p. 21):

E necesséario demonstrar que ndo sdo propriamente as caracteristicas
sexuais, mas é a forma como essas caracteristicas sdo representadas ou
valorizadas, aquilo que se diz ou se pensa sobre elas que vai constituir,
efetivamente, o que é feminino ou masculino em uma dada sociedade e em
um dado momento histérico.

S0 a cultura intervém, ao criar as identidades para cada sexo e ao elaborar 0s
sistemas de género. As diferencas transformam-se entdo em desigualdades

Nessa perspectiva, para iniciar a reflexdo sobre Género, considera-se
imprescindivel entender a diferenca entre natureza e cultura. Num conceito
elementar, Natureza seria todas as coisas que nao foram criadas pelos seres
humanos e Cultura seria todas as coisas que foram criadas pelos seres humanos.
Se buscarmos conceitos mais elaborados encontraremos que Natureza é o mundo
que é dado ao homem, que se rege por leis proprias que existem
independentemente da intervencdo humana, embora, 0 homem possa interpreta-las.
A cultura vai se construindo a partir da humanizacdo do mundo, quando o homem
passa a intervir diretamente, acrescentando algo a natureza, desenvolvendo formas
proprias de fazer as coisas.

Dai entdo se passa a refletir sobre diferenca e desigualdade. De acordo
com Barros (2005) diferenca ndo € o mesmo que desigualdade, ou seja, embora 0s
dois termos até sejam usados como sinbnimos, a bem da verdade, sdo distintos.
Ainda, o referido autor considera que algo é diferente quando sua esséncia se difere
da esséncia do outro. Podendo ser em um aspecto particular ou no todo. Dessa
forma, a diferenca pode ser tanto natural como cultural. Por sua vez, a desigualdade
se refere a uma circunstancia que privilegia algo ou alguém em relacdo ao outro,
independendo dos dois serem iguais ou diferentes. Portanto, a desigualdade é
construida socialmente e implica, por vezes, em injustica.

Para compreender melhor que a desigualdade é social e nao, biolbgica,
podemos tomar como base a propria natureza. Ela nos apresenta uma diversidade
genética dos seres vivos colocando-os em posi¢cdes distintas no meio ambiente para
sobreviverem. Os humanos séo iguais entre si, ou seja, sdo de uma mesma espécie,
apesar de atributos diferentes. Trazem diferengas particulares em alguns aspectos
como: sexo, altura, raca, forca, entre outras. Essas diferencas sdo essenciais para a
construgdo de um mundo diverso. As diferengas entre os humanos ndo devem ser

extintas, elas enriguecem, pois os levam a resultados diversos. Os privilégios de
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alguns em relagéo a outros séo construgcdes sociais e caracterizam a desigualdade.
Os conceitos nédo séo criados e aplicados aos humanos pela natureza e sim pela
cultura.

Os conceitos expostos sobre natureza e cultura, diferenca e desigualdade, &
gue respaldam a nossa compreenséao sobre género.

Os estudos de género tém em Joan Scott, historiadora estadunidense, uma
das estudiosas mais conhecidas e das mais importantes representantes nesse
campo.

Até a década de 1980, ainda permanecia significativamente a dualidade entre
sexo e género. O sexo para a natureza e o género para a cultura. O artigo, bastante
instigante, da referida autora, intitulado Género: uma categoria util de andlise
histérica (1995), publicado em 1986, trouxe para os estudos e pesquisas sobre
género, novas e importantes perspectivas, permitindo sistematizar conhecimentos
especificos sobre uma das dimensdes de poder assimétrico social, as relacdes de
género.

Segundo Joan Scott (1995 p.11) “O género € um elemento constitutivo das
relacdes sociais baseadas nas diferencas que distinguem 0s sexos; o género € uma
forma primaria de relagdes significantes de poder”.

Como ponto importante na argumentacao de Scott salientamos a necessidade
de desconstruir, como refere Louro (1997, p. 30-31),

0 "carater permanente da oposicéo binaria" masculino-feminino. Em outras
palavras: Joan Scott observa que é constante nas andlises e na
compreensdo das sociedades um pensamento dicotdmico e polarizado
sobre os géneros; usualmente se concebem homem e mulher como polos

opostos que se relacionam dentro de uma ldgica invariavel de dominagéo-
submissé&o. Para ela seria indispensavel implodir essa légica.

Entende-se género como uma forma de organizar a sociedade a partir da
diferenciacdo de papéis, de valores, de atribuicbes entre os sexos. Portanto, séo
geradas as desigualdades de género, sendo elas constituidas, hierarquicamente
pelas sociedades, fazendo-se entender que, em razdo do sexo, a natureza produz
seres superiores e inferiores.

Dessa forma, em se tratando de uma sociedade patriarcal, estariam o0s
homens na classificacdo de seres superiores e, consequentemente, donos das
mulheres, dos filhos, detentores dos saberes, dos espacos de producao e de poder.

Essa suposta supremacia e continuidade dessa logica, na contemporaneidade, tem
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sido analisada como uma grande motivadora da violéncia doméstica e sexista contra
as mulheres.

Scott (1995) propbe um novo paradigma tedrico que passa a considerar
género como uma construcéo social e historica entre os sexos. E nessa direcdo que
Scott se insere no estudo, por indicar uma via importante na interpretacdo das
representagcdes de género masculino e feminino presentes nas unidades de leitura

dos livros didaticos.

1.1 Género e Educacéao

Por ser um fenbmeno comum as diversas sociedades e de seus grupos
constitutivos, a educacdo torna-se responsavel ndo s6 pela manutencdo e
perpetuacdo, mas, sobretudo, pela transformacdo de préaticas culturais que
envolvam novas formas de pensar, agir e ser, necessarias a convivéncia e exercicio
de cidadania que atenda as demandas sociais de cada tempo-espaco.

Ela é exercida nos diversos espacos de convivio social. A pratica educativa
formal ocorre em espacos escolarizados, da Educacao Infantil a P6s Graduacao e
se da de forma intencional, ndo neutra e com objetivos definidos.

Na escola ocorre o processo de socializagdo, conflito, de conhecimento,
informacéo e as mais distintas formas de convivéncia. Além de ser um ambiente de
relacionamento entre os seres humanos, € um lugar de construcédo da sociabilidade,
ou seja, de Educacdo. A educacdo s6 se da nas diferentes manifestacdes dos
distintos grupos sociais presentes no mundo. A escola é um laboratério de vida em
gue se constréi bases da realidade social.

O contexto escolar € na verdade, um ambiente que podera favorecer
experiéncias de aquisicdo de autonomia, facilitar o processo criativo e
fundamentalmente de construcdo cultural. Nessa perspectiva, a escola € convocada
a repensar seu papel na construcdo de sociedades mais justas, mais humanizadas,
saindo do lugar comum de lecionadora para ser gestora do conhecimento conforme
Gadotti (2000).

Considerando o panorama mundial do final do século XX, em virtude dos
processos de transformacédo e avancos tecnolOgicos, observa-se as mudangas
ocorridas no Brasil, nas Ultimas décadas, no campo politico, social, cultural,

desencadeando significativas transformacdes no setor educacional. Nesse conjunto
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de transformacgdes torna-se imprescindivel discutir o encaminhamento atual das
demandas sociais construidas na modernidade, impondo novos desafios na
educacao.

Compreende-se que a educacdo contemporanea ainda que conserve sua
funcdo social de transmissdo dos conhecimentos ja construidos, de geragdo em
geracédo, assume a responsabilidade e o compromisso com uma educacgao integral e
de qualidade, propiciando novas formas de ser, pensar, sentir, agir, se comunicar,
produzir e socializar conhecimentos. Portanto, devera constituir-se em espaco
dialético que conduza a/o aluna/aluno aos questionamentos da contemporaneidade,
contribuindo para a sua formacéo enquanto cidada/ cidadéo de seu tempo-espaco.

Desta maneira, a escola exercendo sua func¢do educadora, readquire vigor,
tornando-se espaco de construcdo e reconstrucdo de saberes, laboratério de
experiéncias, que permitam a significacao/ressignificacdo de conhecimentos que
atendam as necessidades da/do aluna/aluno desenvolver-se enquanto ser social.

Esse contexto requer a reflexdo da pratica docente, traduzindo-se em novas
posturas educativas que rejeitam a concepcdo reprodutora da Educacéo,
concebendo-a como elemento de emancipacéo do individuo.

Nessa direcdo, a educacédo, na perspectiva de transformacado, € concebida
como um importante instrumento para se conquistar a igualdade de direitos entre
mulheres e homens na sociedade.

Discutir o papel que a educacéo assume diante das questbes de género é de
fundamental relevancia para transcender a perspectiva da inclusdo igualitaria de
meninos e meninas na Escola.

As questdes de género sdo pouco contempladas no ambito académico, no
cotidiano escolar. Isso fica explicitado a partir dos Projetos Politicos Pedagdgicos,
que norteiam os Planos de Ensino, a escolha dos materiais didaticos, em especial os
livros, além, sobretudo do desenvolvimento da pratica pedagdgica.

Salienta-se a pratica pedagdgica como uma acdo fundamental, pois se
entende que a postura e a intervencao docente séo formas eficazes de mudanca da
cultura machista. Nesta perspectiva o/a professor/a, podera e devera levantar a
reflexdo, o debate, sobre essas questbes, promovendo uma analise dos textos
verbais e ndo verbais contidos nos materiais didaticos, em especial nos livros,
material mais utilizado nas Escolas. Ou seja, desenvolver um trabalho a partir das

préprias contradicdes trazidas nos textos, utilizando-os como material de estudo.
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Assim sendo, a/o docente, através da mediacdo didatico-pedagdgica adéqua
conteldos e procedimentos a situagbes especificas que promovam 0
desenvolvimento dos diferentes saberes dos alunos e das alunas, especificamente,
nas questdes de género, por serem elas o eixo desse trabalho de pesquisa.

N&o refletir desigualdade entre os sexos como também os significados de
género que imanam dessas desigualdades é ndo reconhecer o importante papel que
a Escola desempenha na construcdo das identidades de Género e a contribuicdo
dela na construcdo de uma sociedade menos discriminatoria.

Ainda, reconhecendo que um dos principais objetivos da escola é estimular e
mediar a construcdo de conhecimentos dos seus atores sociais (familia, alunas e
alunos, profissionais da educacdo) e comunidade em geral, trazer esse debate é
ampliar seu espaco de producéo de saberes, permitindo questionamentos que sejam
do interesse de alunas e alunos sobre essa tematica.

A auséncia das questbes de género no curriculo e na formacdo de
educadoras e educadores vem contribuindo para a persisténcia de valores e praticas
que reafirmam as desigualdades entre homens e mulheres. Dessa forma,
consideramos que compreender as relacdes de género serd necessario para a
revisdo de conceitos e aquisi¢cdo de novas praticas.

Falar em género e educacgdo suscita varias questbes a serem discutidas. As
desigualdades de género na histéria educacional da humanidade apresentam-se
desde a antiguidade até os dias atuais.

Em especial, no Brasil, a Histéria da Educacgdo coincide com a historia da
discriminacdo de Género. A sociedade brasileira, desde a colonizacdo, j4 era
marcada pelo autoritarismo e de modelo patriarcal. Segundo Badinter (1993, p.6):

[...] desde o surgimento do patriarcado, o0 homem sempre se definiu como
ser humano privilegiado, dotado de alguma coisa a mais, ignorada pelas

mulheres. Ele se julga mais forte, mais inteligente, mais corajoso, mais
responsavel, mais criativo ou mais racional.

A Educacao Formal do pais excluia as mulheres, tendo o Brasil Col6nia o
entendimento da mulher como ser inferior, sem necessidade de ler e escrever. No
inicio, a escola era exclusivamente um espago masculino, ndo podendo ser
ingressado por meninas.

Até o século XVII, entendia-se como educacao para mulher, orientacdes para

a formacédo moral e valorizacdo dos bons costumes da sociedade, tendo como
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objetivo a preparacao para governar a casa, cuidar dos filhos e do marido. A imagem
que se construia era da mée-esposa-dona-de-casa.

No século XVIII e em boa parte do século XIX, a instrucdo era restrita a
poucas meninas e ainda assim com alguns limites, pois a educacdo delas se
restringia a ler e escrever, inicialmente e em seguida aprendiam as operacdes
fundamentais, sendo concluida, a educacdo com atividades manuais de costura e
bordado.

SO no século XX, apods a revolucédo de 1930 € que as medidas educacionais,
voltadas para a educacédo de massa € que o0 acesso das mulheres a escola comeca
a ser facilitado. A Constituicdo de 1988 ao introduzir o principio da igualdade, que
alterou, entre outros, 0 conceito anterior que se estabelecia na referéncia ao
“‘homem”, adota a palavra “pessoa” inserindo, desta forma, a mulher. A Constituigao
Federal de 1988 estabelece que “homens e mulheres s&o iguais em direitos e
obrigagdes”.

Ainda, marcada pela redemocratizacdo e em atendimento as demandas
sociais, entre elas ao Movimento Feminista, a Constituicdo de 1988 contempla o
acesso igualitario (homens e mulheres) a educacédo, pois admite a Educagdo como
Direito Universal. No entanto o conceito de género € inexistente.

Na década de 90, além do acesso igualitario, a Lei de Diretrizes e Bases- LDB
9392/96 e os Parametros Curriculares Nacionais — PCN’s vislumbram a inclusédo da
guestao de género, quando sugerem a presenca de questdes de desigualdade entre
individuos de diferentes sexos. Percebe-se, porém, que a linguagem adota
exclusivamente o uso do masculino e assim compreendemos haver uma
discriminacao sexista e reforco do modelo linguistico androcéntrico.

A preocupacdo em articular género e educacdo encontra respaldo nos
estudos de Louro (2002), que assim leciona:

[...] a Educacéo esta implicada, seja qual for a perspectiva que se assuma,
num processo de construcdo de sujeitos. Género pode ser, pois, um
conceito relevante, Util e apropriado para as questfes educacionais. Pondo
em xeque o carater ‘natural’ do feminino e do masculino, o conceito indica
que ha um processo, uma agao, um investimento para ‘fazer’ um sujeito ‘de
género’ (e ndo se duvida que a educacdo tem a ver com isso). Por outro
lado, nessa area, como ocorreu em tantas outras, os estudos e as praticas
preocupados com tais questbes concentraram-se, por muito tempo,
exclusivamente nas meninas e nas mulheres ou, em alguns casos,
utilizaram de forma muito limitada o novo conceito, tomando-o como um

mero substituto para o termo mulher e desprezando, assim, suas
potencialidades analiticas mais radicais (LOURO, 2002, p. 229).
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1.2 Linguagem Verbal e Ndo Verbal: como elemento do género

Em termos gerais a comunicacao é o processo de troca de informacgdes entre
um emissor e um receptor, podendo ser entendida também como o intercambio de
informacdes entre sujeitos e objetos. Nessa direcdo, podem ser incluidas as
“telecomunicagdes”, na area técnica, a fisiologia, fungcdo e evolugdo, como tema
bioldgico ou ainda, publicidade, midia, audiovisual, como temas sociais.

Referindo-se a comunicacdo humana, esse processo que envolve a troca de
informacdes, utiliza, para esse fim, sistemas simbdlicos, ou seja, uma gama de
formas e maneiras de se comunicar. Compreende-se que para manter uma
comunicacao nao é preciso usar a fala e sim utilizar uma linguagem, seja, verbal ou
nao verbal.

Em especial, para subsidios desse trabalho, enfatiza-se a linguagem verbal e
nao verbal como forma de comunicacdo que permite que as pessoas interajam e
efetuem alguma troca de informacéo.

O entendimento dos conceitos de linguagem verbal e ndo verbal inicia-se pela
definicdo do termo "verbal". Ele tem origem no latim "verbale", proveniente de
"verbu", que quer dizer palavra (AMARAL, 2015). Portanto, linguagem verbal é
aquela que utiliza palavras - o signo linguistico - na comunicacao, podendo ser 0 uso
da escrita ou da fala como meio de comunicacao.

Sobre a palavra Bakhtin (2007) afirma:

Através da palavra, defino-me em relagdo ao outro, isto é, em Ultima analise
em relagdo a coletividade. A palavra é uma espécie de ponte lancada entre
mim e 0s outros. Se ela se apoia sobre mim numa extremidade, na outra

apoia-se sobre 0 meu interlocutor. A palavra é territério comum do locutor e
do interlocutor (BAKHTIN, 2007, p.113).

A linguagem verbal é a forma de comunicacdo que estd mais presente no
cotidiano social. Utiliza-se geralmente o codigo verbal — palavra falada ou escrita,
para se fazer exposicédo de pensamentos e ideias.

Por sua vez, a linguagem nado verbal é entendida como toda e qualquer
comunicacdo em que nao se usa palavras para explicar a mensagem desejada
(VILARINHO, 2015). Seria, dessa forma, o uso de outros cédigos como: imagens,
figuras, desenhos, simbolos, danca, tom de voz, postura corporal, pintura,
muasica, mimica, gestos, expressdo fisiondbmica escultura, cores, como meio de

comunicacdo. Percebe-se que ainda que n&o haja a “palavra”, existe uma linguagem


http://www.infoescola.com/comunicacao/linguagem-verbal-e-nao-verbal/
http://www.infoescola.com/comunicacao/linguagem-verbal-e-nao-verbal/
http://www.infoescola.com/artes/mimica/
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que pode decifrar as mensagens a partir dos outros cédigos referidos.

A linguagem também pode associar a comunicacdo verbal a comunicagéo
nao verbal, utilizando a palavra e a imagem simultaneamente.

Isso posto, passa-se a refletir sobre a linguagem como forma de expresséo e
ao texto como uma manifestacao da linguagem, entendendo que o texto materializa-
se através dela.

Nessa direcéo, sobre texto, consideram-se alguns estudos como o de Costa
Val (2004), que concebe o texto enquanto praticas sociais linguisticas que atraves
da linguagem oral ou da linguagem escrita, podem ser concretizadas, ou seja, as
variadas praticas linguisticas tanto efetivadas mediante a fala e/ou a escrita podem
ser reconhecidas como texto.

Essa concepcdo resulta da evolucdo dos estudos linguisticos, discursivos,
semidticos e literarios. O avanco desses estudos muda o conceito anterior de texto
gue se referia aos escritos que adotavam uma linguagem esmerada, objetiva, com a
funcdo de comunicar e informar o que as pessoas precisavam saber,

Ao referir-se apenas ao texto verbal, a definicdo de texto, atualmente pode ser
compreendida como toda producdo linguistica, falada ou escrita, que numa situacéo
de comunicacéo humana, num espaco de interlocucéo, faca sentido.

A proposta desse estudo foi trabalhar a nogéo de texto além do texto verbal.
Para isso, o texto foi concebido como uma forma de comunicacdo munida de
sentido, esteja ele implicito, explicito ou pressuposto, e que tenha um objetivo.
Nessa perspectiva, considera-se texto a pluralidade de formas de linguagem: oral,
visual/ imagética, escrita, que permita ao autor/locutor atingir seu objetivo de

comunicacao e ao leitor/ receptor, possibilite a elaboracdo de sentidos.

1.3 Livro Didatico e Género

Na grande maioria das escolas, nas salas de aula, o livro didatico € o material
mais predominantemente utilizado. A relagéo do sistema educacional brasileiro com
o livro didatico pode ser constatada com essa realidade, pois o livro adotado vem
funcionando como unica ou principal fonte de informacgéo para as(os) alunas(os).

Essa constatacdo fortalece a necessidade de se ampliar as analises e
discussfes atribuindo mais responsabilidade ao livro didatico e ao que ele veicula,

diante do papel que ele exerce como material de apoio a real aprendizagem de
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alunas e alunos, assegurando-lhes uma efetiva formacao cidada.

O livro didatico como material pedagdgico, continua ocupando um lugar de
extrema evidéncia no contexto educacional, estimulando o trabalho de
pesquisadores académicos tanto a sua producao quanto a analise, sob perspectivas
diversas, de seus conteldos.

Os estudos de Lajolo (1996) apontam nessa direcdo, quando a autora
enfatiza a importancia que o livro didatico assume dentro do desenvolvimento da
pratica de ensino brasileira e afirma:

Escolha e uso de livro didatico precisam resultar do exercicio consciente da
liberdade do professor no planejamento cuidadoso das atividades escolares, o que
reforcara a posi¢do de sujeito do professor em todas as préaticas que constituem sua
tarefa docente, em cujo dia-a-dia ele reescreve o livro didatico, reafirmando-se,

neste gesto, sujeito de sua pratica pedagdgica e um quase coautor do livro
(LAJOLO, 1996, p. 9).

Em relacdo ao processo ensino-aprendizagem, se faz necessario investir na
qualidade do Livro Didatico e essa qualidade perpassa pelas questdes estéticas,
éticas e socioculturais.

Ao promover o debate no campo da educacao em torno das desigualdades de
género, contribui-se com a formacdo docente e consequentemente com uma
escolha mais consciente e criteriosa de livro didatico, além de oportunizar as
professoras e professores, trabalhar mais criticamente os materiais de interfaces
preconceituosas ja propostos em bibliografias em que o docente ndo optou pela
escolha.

Nesse contexto, considera-se ser de grande responsabilidade tanto a escolha
como a forma de trabalhar com o livro didatico, visto que no ambito escolar ele tem a
funcdo de promover reflexdes, discussdes e analises criticas que contribuam com a
formacdo cidada de alunas e alunos, além da formacédo académica.

No entanto, por diversas vezes a forma de trabalhar esse material despreza
possibilidades de discutir o papel que desempenha na vida social dos alunos, pois o0
foco sédo questdes relativas a disciplina especifica que o/a docente esta ministrando.

Entende-se ter o livro didatico a funcdo de proporcionar subsidios que
possam garantir, ao individuo, a saida do pensamento ingénuo e acritico para uma
forma de pensar a realidade e seus condicionantes, criticamente, dando-lhe a
possibilidade de escolher o que é mais acertado, relevante e justo.

N&do apenas os textos verbais, mas também os textos ndo verbais, as
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imagens, devem ser observadas para além da ilustracéo, considerando também que
elas retratam a sociedade no seu tempo espaco.

O Livro Didatico ndo é um material “inocente”, muitas vezes € tendencioso e
em parte, responsavel pela propagacdo de preconceitos estabelecidos. De acordo
com Tilio (2010):

as escolhas dos contextos culturais apresentados pelos livios e as
atividades propostas pelos autores podem permitir, ou n&o, que

determinadas identidades sejam construidas, ou, pelo menos,
manifestadas, em um determinado momento (TILIO, 2010, p. 49).

Diante do exposto, concorda-se que o/a docente, enquanto mediador/a na
sala de aula, devera ter o controle sobre o acontece nesse espac¢o, nao deixando
passar despercebidas tematicas relevantes, por vezes levantadas no livro didético,
podendo favorecer na compreensdo das necessidades e/ou dificuldades de
alunos/as.

Como se sabe, nesses ultimos tempos, o governo fornece os livros didaticos
para as escolas da rede publica. As editoras inscrevem suas obras no PNLD (Plano
Nacional do Livro Didatico). Os livros sdo analisados pelos pareceristas, sem
nenhuma caracterizacdo, evitando a identificacdo de autor e editora. Cada titulo
(Lingua Portuguesa, Alfabetizacdo, Matematica, Estudos Sociais, etc.) € analisado
por dois/duas pareceristas. Se as andlises dos/das pareceristas apresentarem
incoeréncias, € solicitada pelo(a) coordenador(a) uma terceira analise, caso
contrario, o(a) coordenador(a) ajunta a sua avaliacdo e redige o texto da resenha
gue ira constar no Guia do Livro Didatico.

O Guia do Livro Didatico foi criado pelo PNLD a partir de 1998, atendendo
uma demanda legitima de professoras e professores na participacdo na escolha do
livro que sera adotado, entre os ja selecionados. Ele € enviado as Escolas, com
sugestdes e indicadores para todas as modalidades de ensino da Educacgéo Basica,
orientando sobre as obras selecionadas. De posse do Guia, a equipe docente
escolhe os livros que deverao ser adotados.

Conforme o PNLD (2011, p.13):

0 que dad a um livro didatico o seu carater e qualidade didatico
pedagodgicos €, mais que uma forma propria de organizagdo interna, o
uso adequado a situacao particular de cada escola; e os bons resultados
também dependem diretamente desse uso. Podemos exigir — e obter —
bastante de um livro, desde que conhecamos bem nossas necessidades
e sejamos capazes de entender os limites do LD e ir além deles.
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De fato, o/a docente, aqui considerando os/as da area de Lingua Portuguesa,
ao trabalhar com o livro didatico, poderéa fazer dele um instrumento a mais, para ir
além de regras gramaticais e atividades para o0 mesmo fim. Devera criar estratégias
para inserir questdes que remetam a propria visao de mundo dos/das alunos/alunas.
Uma delas, na area de Género, estd na concep¢do reduzida, cristalizada e
equivocada, de que existem atividades voltadas apenas para a mulher e outras
apenas para o homem.

Tal questionamento podera surgir de uma imagem, utilizada no livro didatico,
que as vezes presta-se a conducao de exercicios. Sendo o livro didatico o principal
instrumento de estudo na sala de aula, as imagens veiculam o discurso da
sociedade, os quais “influenciam a construgao identitaria do aluno, reproduzem
ideologias, participando de modo importante da formagao de atitudes e valores”
(OLIVEIRA, 2008, p. 99).

Desta forma, compreende-se que o ambiente escolar se constitui em um
contexto/espaco, considerado oportuno para a propagacdo e producdo de
concepcdes das Relacdes de Género, representando certamente um lécus das
diferencas entre os Géneros.

Os Livros Didaticos podem moldar a cultura, podem ser entendidos como
artefatos culturais, ao produzirem formas de ser e estar na sociedade. Produzem e
reproduzem significados para 0s sujeitos, delimitando e sugestionando
caracteristicas, naturalizadas pela sociedade, para determinar o que é e como € ser
menina, ser menino, homem e mulher.

Isso posto, entende-se que a identidade de género decorre da forma como a
realidade € apresentada aos individuos, de como o0s conceitos sao trabalhados, das
experiéncias vividas, dos exemplos que tiveram, da cultura dominante, de como séo
representados. Nessa perspectiva, a educacéo recebida ira determinar o diferencial,
como Saffioti (1992) afirma:

[...] ndo resulta da existéncia de dois sexos, macho e fémea [...]. O vetor
direciona-se, ao contrario, do social para os individuos que nascem. Tais
individuos séo transformados, através das rela¢cdes de género, em homens

e mulheres, cada uma dessas categorias-identidades excluindo a outra
(SAFFIOTI, 1992, p. 187).

Simone de Beauvoir afirmou que “ninguém nasce mulher: torna-se mulher’
(BEAUVOIR, 1978, p. 9). O que define o que é ser homem ou mulher decorre das

relacdes de poder as quais envolvem valores, cultura e sdo construidas, aprendidas
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e ensinadas socialmente.

Na medida em que, na sociedade, o homem é apresentado como detentor de
qualidades mais significativas e importantes, tidas como superiores em relacao as
das mulheres, legitima-se a supremacia da natureza masculina. E isso é o0 que a
educacdo no sentido mais amplo e, em especial a educacdo escolar, vem
reproduzindo, através de préticas preconceituosas e discriminatorias.

Constata-se ainda, o acima mencionado, nos conteudos dos livros didaticos,
gue seguem a légica machista, apresentando atribuicdes diferentes para homens e
mulheres. Aos homens cabem fungdes de maior valor econdémico e social,
caracterizando seu trabalho mais numa perspectiva do publico, cabendo as
mulheres funcdes menos valorizadas e mais no ambito doméstico. Assim sendo, no

geral, ndo sdo consideradas as condicdes e direitos iguais para homens e mulheres.
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CAPITULO II: O CAMINHO PARA A REALIZACAO

2.1 Procedimentos de Analise

Para o desenvolvimento de uma pesquisa € necessario fazer escolhas,
estabelecer recortes, definir procedimentos, criar estratégias que tém como
finalidade compreender um problema nas suas varias dimensoes.

Esse processo é desencadeado a partir da escolha do tema, no qual esta
concentrado o interesse do pesquisador. Sendo subsequenciado pelas opcoes
metodolégicas e um trabalho de delimitacbes (o contexto, 0s sujeitos, 0s
instrumentos, e tipos de analise vinculados ao referencial teorico).

Nesta pesquisa, 0 processo de coleta de dados foi realizado de forma
qualitativa, tendo como referéncia os objetivos da investigagao.

Foi analisado o livro didatico de Lingua Portuguesa, do 6° ano do Ensino
Fundamental, adotado no ambito do Programa Nacional do Livro Didatico — PNLD,
intitulado Portugués Linguagens, para o triénio 2014 a 2016, do autor William
Roberto Cereja e da autora Thereza Cochar Magalhaes, publicado em 2012 pela
Editora Saraiva.

A andlise foi desenvolvida sobre as relacdes de género veiculadas no livro
didatico, observando-se os textos, as imagens e a interlocucdo autor(a) /leitor(a),
tendo como principal categoria analitica o género.

O primeiro momento constituiu-se na selecao dos textos verbais e nao verbais
do referido livro, que compuseram o corpus analisado nesta dissertacao.

Nessa etapa, 0s textos selecionados consideraram como categorias de
analise as questbes de género explicita ou implicita em relagcdo a estereotipos,
discriminagdes e cultura machista, assim concebidos:

a) Esteridtipos - Entende-se esteredtipos como concepg¢les, imagens ou
caracteristicas especificas, utilizadas para padronizar pessoas, grupos,
comportamentos, valores, atribuindo-lhes uma identidade. O esteredtipo funciona
como um rétulo ou carimbo. E um pré-julgamento que faz com que as pessoas
sejam tratadas de acordo com o rétulo que receberam, desconhecendo suas reais
gualidades.

Em relacdo a género, o conceito € estereotipado quando se toma por base os
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papéis, atribuidos a homens e mulheres, provenientes de uma construcao social,

que sofre influéncias de fatores socioecondmicos culturais além de politicos,

religiosos, para determinar uma padronizacdo simplista do comportamento deles e

delas.

b) Discriminagfes - Discriminacdo € um termo originado do latim “discriminatio”,
que significa separacdo. E o nome dado a uma conduta, agdo ou omissdo que
viola os direitos das pessoas, tratando-as desigual em relacdo as demais.
Discriminacdes sao tratamentos preconceituosos dados a certas categorias
sociais. E 0 nome dado a uma conduta, a¢&o ou omiss&o que viola os direitos das
pessoas, baseando-se em critérios injustificados e injustos como: raca, sexo,
idade, crenca, opcao religiosa, entre outros.

c) Cultura machista - O machismo é o conceito desenvolvido na convic¢do de que
homens sdo superiores as mulheres, com base na supervalorizacdo das
caracteristicas fisicas e culturais associadas ao sexo masculino em desvantagem
das associadas ao sexo feminino. O comportamento machista se expressa por
atitudes, concepcdes, opinides, de uma pessoa que nega a igualdade de direitos
e deveres entre 0os géneros sexuais. Portanto, quem exerce o machismo é
machista. A cultura machista esta pautada nesse pensamento, caracterizando-se
por um "sistema hierarquico" de géneros. Nesse sistema 0s homens ocupam
sempre uma posicdo superior a das mulheres. Essa crenca, ha séculos, esta
impregnada nas raizes culturais da sociedade, nos seus varios sistemas:
econdmico, religioso, politico, educacional, incluindo o nacleo familiar, apoiado no
regime patriarcal, onde a lideranca é representada pelo homem. Nessa
configuracdo, que caracteriza o regime patriarcal, a mulher é colocada numa
posicdo submissa, sendo forcada a obediéncia e serviddo as vontades e desejos
do pai e/ou marido.

O segundo momento se constituiu da analise e interpretacdo dos textos
coletados. A analise foi realizada dentro dos marcos da abordagem qualitativa, tendo
como referéncia os topicos que orientam os procedimentos da selec¢do dos textos.

A producdo de dados nas pesquisas qualitativas, em geral, € de grande
volume e necessita de organizacdo e compreensdo. Esse trabalho foi realizado
através de um processo continuo de identificacdo de dimensdes, categorias,
aproximacoes, relacdes, convergéncias e divergéncias, procurando desvendar-lhes

o significado. Esse processo aconteceu paralelamente a coleta de dados, pois desde
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essa fase, fomos identificando temas e relagbes, interpretando as questbes
estabelecidas, acrescentando novas questfes que nos conduziram a busca de
novos dados para confrontar nossas interpretacoes.

Os dados obtidos através da analise documental (textos, interlocucdo do
autor/leitor e das leituras de imagens - desenhos e fotografias, presentes no livro
adotado) foram submetidos a analise de contelido dando énfase a analise tematica.

Fazer uma anélise tematica consistiu em descobrir nos dados os nucleos de
sentido presentes em cada comunicacao (imagem, palavra, frase ou resumo) que
houvesse presenca, frequéncia ou auséncia, que trouxesse algum significado para o
objetivo analitico da presente investigagdo (BARDIN, 1979).

A busca pela identificacdo de estereoétipos, discriminacdes e reproducdo de
cultura machista em textos verbais, ndo verbais e mistos do livro didatico de Lingua
Portuguesa do 6° ano do Ensino Fundamental, intitulado Portugués Linguagens,
adotado para o triénio 2014 a 2016, selecionado para esse trabalho foi conduzida
por:

Género

e predominancia de personagens masculinos e femininos

e interlocucéo dos autores — texto direcionado a que sexo

e funcdes e papéis atribuidos a homens e mulheres

e espaco de atuacao de homens e mulheres

2.1.1 Oficinas Pedagdgicas — Formacdo em Género

As Oficinas Pedagodgicas para Docentes, sobre as questdes de Género
fizeram parte do terceiro momento. A proposta de trabalhar com o tema em questéo,
forneceu subsidios para uma reflexdo critica sobre o ensino brasileiro através da
problematizacdo da realidade retratada nos livros didaticos adotados para o ensino
de Lingua Portuguesa e suas implicacdes para a formacao critica, cidada e inclusiva
das/os alunas/os que estdo em contato com esses materiais.

Para a realizacdo da formacgéo proposta adotou-se Oficinas Pedagdgicas que
contemplaram dinamicas de grupo e aulas tedricas-praticas que permitiram a
producdo de materiais.

Foram realizadas 4 (quatro) oficinas de 8 (oito) horas/aula, perfazendo um

total de 32(trinta e duas) horas/aula de Formagdo em Género. Cada oficina
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trabalhou uma tematica especifica, mas com conteddos interrelacionados, numa
perspectiva interdisciplinar. Os temas foram assim dispostos:
1. Geénero, Educacéao e Praticas Culturais produzindo identidades
1.1 discutir o papel da educacéo escolar na producdo das desigualdades
de género
1.2 discutir o papel da educacdo escolar e as praticas culturais (filmes,

masicas, propagandas) desempenham na construcao de identidades

2. Género e curriculo
2.1 debater como os curriculos e as praticas escolares atuam na
producdo e na reproducdo das relacbes de género construidas

socialmente

3. Género nos materiais didaticos
3.1 analisar materiais didaticos, em especial livros didaticos, voltados
para o publico infanto-juvenil, e que foram adotados em escolas,
discutindo como eles posicionam homens e mulheres, na igualdade

de géneros

4. Género, violéncia e poder.
4.1 discutir as relacdes de poder que se estabelecem socialmente, a
partir de concepcdes naturalizadas em torno das masculinidades e
feminilidade.

Precedeu a realizacdo das oficinas, um Encontro Pedagogico, que nomeamos
de Modulo de Ambientacdo. Este mdédulo teve como objetivo apresentar a proposta
do trabalho e caracterizar os sujeitos participantes das Oficinas Pedagdgicas de
Formacao em Género.

Para realizar o levantamento das caracteristicas socioculturais e académicas
dos informantes, aplicamos um questionario com 8 (oito) questdes. As respostas das
questdes foram tabuladas e abaixo estdo representadas através de graficos que

permitem a leitura do perfil dos informantes.
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2.2 Caracterizagdo dos informantes

Sexo

A maioria das/dos informantes € do sexo feminino, ratificando os resultados
do senso escolar que apresenta um perfil predominantemente feminino dos
profissionais docentes (BRASIL, MEC, 2007) e de acordo com dados da Sinopse do
Professor da Educacdo Basica, divulgados pelo Ministério da Educacdo (MEC), no
fim de 2010, que informa a existéncia de quase 2 milhdes de professores, dos quais
mais de 1,6 milhdo sdo do sexo feminino.

As mulheres estdo em maior propor¢ao nos anos iniciais da educacao basica,
educacao de criancas, e conforme as etapas de ensino vdo avancando, aumenta a
guantidade de homens lecionando. Esse fendbmeno € concebido como a diminui¢éao

da associa¢cdo do magistério com uma funcao essencialmente feminina.

SEXO

0%__ 0%  15%

m MASCULINO
= FEMININO

Grafico 1 — Sexo das/dos informantes
Elaborado pela autora

Faixa Etéria

A faixa etaria de mais da metade dos informantes esta entre 46 e 60 anos.
Esse dado nos permite considerar que a maioria dos informantes encontra-se numa
idade cronoldgica que vivenciou mais intensamente as questdes de discriminacéo de

géneros.
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FAIXA ETARIA

0% 11%

W Até 25 anos
W De 26 a 35anos
W De 46 a 60 anos

Acimade 60 anos

Gréfico 2 — Faixa etéaria das/dos informantes
Elaborado pela autora

Formacdao Profissional - Graduacgéo

Foram sete &areas de formacdo apresentadas, sendo Pedagogia a area
predominante de formagé&o profissional perfazendo um percentual de 50% dos/dos
informantes. A area de Pedagogia, por se tratar, especificamente de uma area
educacional é bastante fértil para tratar as questdes de género relacionando-a com a
formacéo critica, cidada de alunas e alunos, através de uma da tendéncia filoséfica

educacional transformadora, na relacdo educacéo-sociedade®.

AREA DE FORMACAO

8% 9%
8% 8%

mMATEMATICA

= GEOGRAFIA

m PEDAGOGIA

m EDUCACAOQ FISICA
HBIOLOGIA

m LETRAS

Gréfico 3 — Area de Formacao — Graduagéo das/dos informantes
Elaborado pela autora

* Tendéncia filoséfica educacional gue propde desvendar e utilizar-se das proprias contradicdes da
sociedade, para trabalhar realisticamente, criticamente pela sua transformag&o, proposta por
Demerval Saviani, considerado filésofo da educacgéo e/ou peda4gogo latu sensu, fundador de uma
pedagogia dialética, que denominou Pedagogia Histérico-Critica.
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P6s- Graduacgéo

A maior parte das/dos informantes sao pés-graduadas(os), sendo a maioria a
nivel de Especializacdo — Lato Sensu. Esse dado é importante para atendimento as
exigéncias educacionais atuais que demandam profissionais mais qualificados para
0 exercicio da docéncia. O percentual de graduados € superior ao desejado para o
perfil profissional, no entanto, consideram-se as dificuldades de acesso a
qualificacdo de educadoras e educadores, tendo em vista as politicas de valorizacéo

do magistério praticadas na legislacédo educacional.

TITULACAO

0%

m ESPECIALISTA

m MESTRADO

= DOUTORADO
GRADUADO

Gréfico 4 — Area de Formacao —Pds Graduacéo das/dos informantes
Elaborado pela autora

Tempo de Experiéncia Docente

O tempo de experiéncia docente das/dos informantes ultrapassa 5 (cinco)
anos, estando a maioria na faixa de 6 (seis) a 15 (quinze) anos de docéncia. Esse
dado configura uma experiéncia reconhecida para o exercicio profissional,
permitindo uma atuacdo mais consistente, pautada nas premissas de tendéncias

educacionais mais progressistas.
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Grafico 5 —Tempo de Experiéncia Docente das/dos informantes
Elaborado pela autora
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De 26 anos em diante

Docéncia Atual

A atuacdo docente das/dos informantes esta distribuida, atualmente, em 5
(cinco) areas especificas e em polivaléncia. Essa informacdo nos permitiu circular
por diversas areas, ratificando que o tema proposto, “género”, é interdisciplinar e ndo

s6 pode como deve ser trabalhado nas diversas areas do conhecimento.

DOCENCIA ATUAL

M POLIVALENTE

B MATEMATICA

= LINGUA PORTUGUESA
1 GEOGRAFIA E HISTORIA
m EDUCAGAO FISICA

= CIENCIAS

Grafico 6 — Docéncia Atual das/dos informantes
Elaborado pela autora

LIVRO DIDATICO / QUESTOES DE GENERO
Esse item foi dividido em subitens:
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Participacdo na escolha do Livro Didético

Mais de 50% das/dos informantes participa da escolha do livro didatico. Esse
€ um dado muito importante visto que o objetivo das oficinas foi justamente contribuir
com a escolha do livro didatico, observando as questfes de género. Somando-se 0
percentual de docentes que participam efetivamente da escolha do livro didatico
(54%) ao percentual dos que participam “as vezes” (23%), mas que tem, de certa
forma, uma parcela de participacao, totaliza o percentual de 77% de docentes na
escolha do livro didatico. Esse quantitativo foi bastante significativo na contribuicdo
que as oficinas pedagdgicas puderam oferecer na orientacao das proximas escolhas
e nas formas de trabalhar as escolhas atuais.

PARTICIPACAO NA ESCOLHA DO LIVRO
DIDATICO

0%

ESIM
m NAO
m AS VEZES

Grafico 7 — Participacéo na escolha do Livro Didatico das/dos informantes
Elaborado pela autora

Analisa os Textos

Os dados expostos abaixo sinalizaram positivamente para a necessidade de
analise dos textos na escolha do livro didatico, no entanto essa analise ndo pareceu
significativa nas questdes de género, visto que os textos do livro didatico em estudo
trazem fortes indicacdes de predominancia da cultura machista.
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Grafico 8 — Na escolha do Livro Didatico analisa os textos
Elaborado pela autora

Analisa as Imagens

O percentual de docentes que sempre analisa as imagens dos livros didaticos
e o0 que analisa “as vezes”, soma 92%. E excelente em termos numéricos, no
entanto, ndo se adéquam a qualidade das imagens expostas no livro em andlise pois
elas retratam a discriminacdo, o0s esteredtipos e cultura machista ainda

predominante na nossa sociedade.

ANALISA AS IMAGENS
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Grafico 9 — Na escolha do Livro Didatico analisa as imagens
Elaborado pela autora
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Na andlise do Livro Didatico considera as questdes de género

Os dados apresentados no subitem que identifica, em percentuais as/os
docentes que consideram as “questdes de género” na analise do livro didatico, seja
sistematicamente ou n&o, somam 69%. E um percentual muito animador, porém
incoerente se compararmos a existéncia de tantas evidéncias de perpetuacdo da
desigualdade de direitos e deveres entre homens e mulheres, exposta no livro em

analise para o nosso trabalho.

NA ANALISE DO LIVRO DIDATICO CONSIDERA
AS QUESTOES DE “GENERO"
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Grafico 10— Na analise do livro didatico considera as questoes de “género”
Elaborado pela autora

Trabalha as questdes de género na sala de aula

O quantitativo de 83% de docentes que afirmam trabalharem as “questdes de
género” na sala de aula indica que podem trazer para o espaco educativo uma
perspectiva critica do que esta exposto no livro, ou seja, trazer os condicionantes:
discriminacdo, esteredtipos, cultura machista, para um trabalho efetivo de combate a
eles e proposta de uma pratica docente que permita a construgcdo de uma nova
cultura baseada no respeito a diversidade e em especial na igualdade de direitos e

deveres entre homens e mulheres.
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TRABALHA AS QUESTOES DE GENERO NA
SALA DE AULA
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Grafico 11 — Trabalha as quest8es de Género na sala de aula
Elaborado pela autora

Ja participou de alguma Formacao, Curso, Palestras ou outros sobre
“Género”

Esse dado ratificou a proposta de “Oficinas de Formagdo em Género”, uma
vez que essa temética ndo pode deixar de ser trabalhada nos espacos de formacao
docente, por se tratar de uma necessidade inadiavel de discussdo e construcdo de
saberes dos profissionais da educacdo. Com essa proposta o percentual da

‘formagao em género’ do quadro docente da escola, atingiu 100%.

JA FEZ ALGUMA FORMACAO EM GENERO
0% 0%

= NAO
msIM

Gréfico 12 — J4 fez alguma formagédo em género
Elaborado pela autora

Achaimportante que essa temética seja trabalhada na Escola?
Foi muito importante constatar que 100% das/dos docentes acham importante

trabalhar a tematica de “género” na escola. Isso sinaliza para um entendimento
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avancado de que as questdes sociais, em especial as de género, estdo sendo
reconhecidas como parte do curriculo da escola. Essa constatacdo fortaleceu a
proposta de intervencdo (oficinas), pois a motivacdo para elas foi uma condicéao

importante para a realizacao.

ACHA IMPORTANTE TRABALHAR ESSA
TEMATICA NA ESCOLA

0%

mSIM
= NAO

Grafico 13 — Acha importante trabalhar essa tematica na Escola
Elaborado pela autora

POR QUE?

Ao ser solicitado que justificassem a necessidade de trabalhar essa tematica
na escola, obtivemos uma diversidade de respostas, que apesar de serem ditas de
forma diferentes, correspondem a um mesmo padrao de sentido.

Para um melhor entendimento, foram relacionadas as respostas no quadro

abaixo:

RESPOSTAS

01 | Para formacéo dos cidaddos

02 | Para podermos construir uma sociedade igualitaria

03 | Trabalhar o todo, especificando cada parte, além de se aprofundar nas entrelinhas
dos textos

04 | E necessério trabalharmos no sentido de diminuir as diferencas em varios aspectos
05 | Afim de que alguns discursos preconceituosos sejam desconstruidos

06 | Para que haja maior entendimento sobe o assunto

07 | E de uma amplitude, e é necessario que sempre tenha um trabalho constante com
0S nossos alunos (as)

08 | Porque é preciso trabalhar novas construgdes sociais a partir de potencialidades e
ndo de sexualidade

09 | Para valorizacdo de todos e diminuicdo da discriminacéo

10 | Porgue nos ajuda a tirar dividas que venham a surgir

11 | Porque ¢ a vida da gente e das pessoas que convivem conosco. E o nosso dia a dia
12 | Para que paradigmas sejam quebrados

Quadro 1 — Respostas
Elaborado pela autora
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RELACAO DAS RESPOSTAS COM O TEMA PROPOSTO NO ESTUDO

R 01 — “Para formacao dos cidadaos”.
Ao dar essa resposta o/a informante considera que trabalhar as questdes de

“género” na escola, faz parte da formagao cidada. De fato, a escola é um espacgo
possivel para a realizacdo da tarefa de educar na perspectiva cidada, por ser um
lugar privilegiado para a educagéo de direitos humanos, construindo cultura, valores
e héabitos.

R 02 — “Para podermos construir uma sociedade igualitaria”.
Uma sociedade igualitaria se constrdi a partir do reconhecimento dos direitos

iguais entre as pessoas, ou seja, auséncia de diferencas de direitos e deveres entre
os membros de uma sociedade. A igualdade de géneros é considerada uma das

bases para construir uma sociedade com menos preconceito e discriminagao.

R 03 — “Trabalhar o todo, especificando cada parte, além de se aprofundar

nas entrelinhas dos textos”.

As mensagens dos textos, por diversas vezes, ndo estdo explicitas. E

necessario que se busque o que esta implicito no discurso.

R 04 — “E necessario trabalharmos no sentido de diminuir as diferencas em

varios aspectos”.

Diferenca e desigualdade s&o conceitos diferentes, como ja referido no
Capitulo I. Entende-se que a diminuicdo das diferencas, a qual se refere alo
informante, relaciona-se a forma de como meninos e meninas, desde a primeira
infancia vao desenvolvendo uma nocéo das diferentes maneiras de como devem se
comportar e se relacionar com o0s outros, baseadas no sexo. Essas maneiras sdo
ensinadas na familia, na escola, na comunidade e refor¢cadas pela midia. Em relagcéo
as identidades de género, as regras de socializacado propostas no nosso modelo de
sociedade, onde ainda predomina a cultura machista, podem gerar muitos conflitos,
relacdes violentas e empobrecidas de tolerancia, respeito e harmonia. Dessa a
‘igualdade de géneros” € imprescindivel para as sociedades democraticas e

igualitarias.

R 05 — “A fim de que alguns discursos preconceituosos sejam

desconstruidos”.
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O preconceito embutido em alguns discursos podera ser desconstruido a
partir de uma proposta pedagodgica que traga para a sala de aula temas, nesse caso,
género, para ser trabalhado no cotidiano escolar, revisando conceitos e construindo

novas praticas sociais.

R 06 — “Para que haja maior entendimento sobe o0 assunto”.

Essa resposta coincide com a anterior no sentido de defender a necessidade
de se trazer para a escola os condicionantes da sociedade, permitindo que se tenha
um maior conhecimento da tematica para que conceitos, anteriormente construidos,
sejam revistos e reconstruidos com base em fundamentos que apontem para uma

nova perspectiva de construgéo social

R 07 — “E de uma amplitude, e é necessario que sempre tenha um trabalho

constante com os nossos alunos (as)”.

Ao considerar que o tema € amplo e apontar para a necessidade de se
trabalhar constantemente com alunas e alunos, o/a informante concorda que a
educacao para a igualdade de género, igualdade entre homens e mulheres deva ser
trabalhada na escola. Nessa perspectiva, quando criangcas aprendem que meninos e
meninas devem ter direitos, deveres e oportunidades iguais, tém mais
probabilidades de saberem respeitar seus pares, independentemente do sexo, de

serem homens ou mulheres.

R 08 — “Porque é preciso trabalhar novas construcdes sociais a partir de

potencialidades e ndo de sexualidade”.

Género, enquanto construcdo social que determina que se exerca um papel
na sociedade a partir de posicdes de poder se torna uma forma de opressao,
engessando comportamentos. Considerando-se que o mundo muda e as formas de
compreendé-lo também, é necessario que se construam novos conceitos de género,

adequando-0s ao tempo-espaco

R 09 — “Para valorizacéo de todos e diminuicdo da discriminacao”.
E importante essa observacéo, pois entendendo a discriminagdo como o ato

de separar, distinguir, que acontece em diversos contextos, sendo o mais comum 0

social, é, através da discriminagdo social, politica, religiosa, etaria e na direcdo do
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presente estudo, o de género, permite a excluséo social.

R 10 — “Porque nos ajuda a tirar duvidas que venham a surgir”.
Entende-se que a igualdade de género deve ser discutida no ambito escolar,

enfatizando o respeito entre as pessoas e garantindo o direito a sua identidade de

género.

R 11 — “Porgue é a vida da gente e das pessoas que convivem conosco. E o

nosso dia a dia”.

As questdes de género estdo postas no cotidiano escolar e a escola ndo pode

ignorar essa realidade.

R 12 — “Para que paradigmas sejam quebrados”.
E necessario que se quebre paradigmas e certezas absolutas no que se

refere ao género, entendendo que nem sempre o que foi ensinado é o “certo e

imutavel”.
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3 RESULTADOS: ANALISE E DISCUSSAO

A partir da estratégia adotada para a realizacdo desta pesquisa, foram
analisados 30 textos verbais e ndo verbais do livro didatico de Lingua Portuguesa do
6° ano do Ensino Fundamental, intitulado “Portugués Linguagens”, adotado para o
triénio 2014 a 2016, do autor William Roberto Cereja e da autora Thereza Cochar
Magalhdes publicado em 2012 pela Editora Saraiva.

De acordo com a metodologia proposta, de base qualitativa, procedeu-se a
andlise de conteudo, tendo como base a nossa prépria percep¢ao, sem, no entanto
nos restringirmos apenas a ela. Portanto, as analises procedidas encontram-se
respaldadas na literatura que versa sobre a questao investigada.

Para os fins deste trabalho, foram considerados:

e 0s textos verbais

Textos propostos para o trabalho com alunas e alunos

Interlocucéo da autora e do autor com usuarias e usuarios do livro

e 0s textos ndo verbais — imagens

Desta forma, buscou-se a existéncia explicita ou implicita das questdes de
género em relacdo a estereo6tipos, discriminacdes e cultura machista, conduzida:

e por género

Predominéncia de personagens do sexo feminino e do sexo feminino

e pelas funcbes

Funcdes atribuidas as meninas/ as mulheres
Func@es atribuidas aos meninos/ aos homens

e pelas atividades exercidas

Atividades exercidas pelas meninas/mulheres

Atividades exercidas pelos meninos/homens

e pelas exigéncias da aparéncia fisica

Os textos analisados apresentaram:

e A mulher

Predominantemente atuando no espaco privado: mée, esposa, dona de casa,
num contexto cultural conservador

Padrao de beleza
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e A menina

Sendo levada a reproduzir o “papel da mulher”, preparando-se para atuar na
esfera privada

e O homem

Atuando no espaco publico, mantenedor, patriarca

e O menino

Sendo preparando para perpetuar a cultura machista

3.1 Textos néo verbais —imagens

Figura 1 - Contos de Fadas — Cinderela e Branca de Neve
Portugués Linguagens, 2012, p. 10

A linguagem verbal ou néo verbal dos contos de fadas contribui na construgéo

do imaginario do sujeito, independente da sua condi¢cdo de classe social — sexo,
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raga, religido, beleza — homem/mulher, entre outras.

Os contos de fadas funcionam como uma ponte entre o imaginario e o real e
representam a estrutura da realidade social. Constituem-se como espaco feértil as
emoc0des, aos sonhos e a imaginacao e, por vezes é uma via para que as pessoas
reflitam a sua condi¢&o social, seu pertencimento, podendo a partir dai favorecer ou
fazer emergir conflitos e valores que nao puderam ser expressados ou
representados de outra forma.

Reconhece-se a funcionalidade dos contos de fadas como género literario no
trabalho de leitura e escrita, tanto como material pedagogico quanto obra literaria.
No entanto € preciso atentar como alunas e alunos vém construindo o imaginério
social relacionado as diversas questfes sociais, e em especial, por ser foco do
nosso trabalho, a questdo de género, ao papel da mulher e do homem na nossa
sociedade.

Quando sao propostos textos verbais e /ou né&o verbais para serem
trabalhados na sala de aula, devemos entender que situacdes e vivéncias que
emanam dessa experiéncia transcendem ao espaco escolar. As experiéncias
vivenciadas passam a fazer parte da construgdo do “ser social’, e a bagagem
anterior do sujeito se reflete nos seus posicionamentos, no seu discurso, nas suas
acOes, nos seus conflitos, nas suas opgoes e escolhas.

Isso posto, surge a reflexdo sobre, que além do que o sujeito interioriza, ele
vai sendo levado a entender seu lugar no mundo e no seu grupo social, questionar
sua existéncia, desenvolver suas relagdes interpessoais, construir sua identidade,
pautada nas experiéncias continuas que envolvem as dimensdes sociais, cognitivas,
culturais, religiosas, etc.

Os contos de fadas como Cinderela e Branca de Neve, propostos através de
imagens no livro analisado, perpetuam o que vem sendo reproduzido de geragdo em
geracdo, a historia de princesinhas maltratadas que sO serdo felizes quando
encontrarem um principe encantado que as tire daquela vida para outra, de luxo,
beleza e riqueza, que so eles podem proporcionar, formando assim “casais felizes
para sempre”.

Essa perspectiva € tdo forte e tdo presente na memoria das pessoas que
podem leva-las ao mundo da imaginacdo, trazendo momentos de felizes
recordagcbes e colocando-as no risco de se envolverem com essa experiéncia e

deixarem de atentar para as mensagens subjacentes nos textos.
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Voltando ao que se estava referindo sobre as princesinhas maltratadas e ao
principe encantado her6i dos contos de fadas, percebe-se que os homens séo
mantidos no lugar de provedor, perpetuando o regime patriarcal onde a lideranca e o
poder sdo representados pelo homem e a mulher cabe a subserviéncia, obediéncia
e submissédo ao seu provedor.

Essa percepcdo é orientada por Joan Scott (1995, p.11) “O género é um
elemento constitutivo das relacdes sociais baseadas nas diferencas que distinguem

0S sexos; 0 género € uma forma primaria de relagdes significantes de poder”.
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Figura 2 - Chapeuzinho Vermelho
Portugués Linguagens, 2012, p. 10

A Histdria de Chapeuzinho Vermelho, também fazendo parte desse cenario,
apresenta a fragilidade - caracteristica das mulheres na sociedade patriarcal e
reforca o estereotipo do comportamento feminino de obediéncia e submissao.

Outra questdo a ser observada é o que pode ser reforcado: se conservar

“‘menina” ao invés de se tornar mulher capaz de se guiar.
Ao se ter contato com a imagem de Chapeuzinho Vermelho surge a

lembranca do conhecido texto verbal da historia:

E um dia a mamae pediu para Chapeuzinho Vermelho ir a casa da vové :
- Querida, sua avo esta doente, por isso preparei aqueles doces, biscoitos,
paezinhos e frutas que estdo na cestinha. Vocé poderia levar a casa dela?
- Mas, tome muito cuidado. Ndo converse com estranhos, ndo diga para
onde vai, nem pare para nada. Va pela estrada do rio, pois ouvi dizer que
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tem um lobo muito mau na estrada da floresta, devorando quem passa por
la.

- Estd bem, mamae, vou pela estrada do rio, e faco tudo direitinho! (VAZ,
2001 s/p)

Acima ja foram referidas “a docgura, obediéncia e a submissao” como
esteredtipos do comportamento feminino demarcado pela sociedade machista e
salientamos também que faz parte desse estere6tipo a mulher como forma de
representacdo vida familiar. Ela cuida da familia nas questdes domeésticas. Nesse
caso, também, verifica-se uma tendéncia da mée fazer com sua filha uma espécie

de extensdo de si mesma.

F ol Ul el W

humanas:

Ricardo Dantas

Figura 3 - Pintor de quadros
Portugués Linguagens, 2012, p. 66

Desde os primordios da humanidade a arte esta presente, entendida como
um processo de humanizacéo e o ser humano como criador. Os temas, contetdos e
formas de fazer arte modificam-se ao passar dos tempos, transformando-se. No
entanto, o tema que sempre se manteve presente de forma atemporal é “a mulher”.

Apesar de o trabalho artistico revelar novas maneiras de ver e sentir o mundo
e a realidade, diferentes em cada momento historico e em cada cultura, a mulher,
como tema recorrente, esta geralmente representada por um padrao de beleza.

Nesse contexto, a beleza é entendida como uma questao cultural, que esta
relacionada ao papel de género. Esse papel, como vem sendo discutindo, foi
construido para mulheres pela cultura machista, que estereotipa o padrao de beleza
feminina.

Tal constatacéo se alinha aos referidos contos de fadas com Branca de Neve,
Cinderela, que preconizam, sob as lentes da cultura machista, que o homem escolhe

a mulher, portanto, para conseguir seu principe ela deve seguir 0s requisitos: ser
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bonita, generosa, prendada, boa, educada e ddcil.
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Figura 4 - Meninos jogando futebol
Portugués Linguagens, 2012, p. 100

O preconceito, a discriminacdo e o estere6tipo em relacdo a mulher se
revelam de variadas formas, entre elas, na cultura. Desde a tenra idade as criancas
sdo influenciadas pela familia, segundo Daolio (1997), na area ludica, sendo
orientadas nas brincadeiras e nos brinquedos, de acordo com o género. Desta
forma, se forem meninas, brincam de boneca, caso contrario, jogam bola, brincam
de carrinho.

A imagem selecionada perpetua essa pratica. Pode ser compreendido que o
preconceito no futebol feminino é advindo de fatores culturais, sociais. Tais fatores
atribuem limites tanto ao desenvolvimento do futebol como aos demais esportes
femininos.

E necessario que se rompa com esse tipo de pratica e, a escola, ou através
dela, como Instituicdo educativa deve ser protagonista na diminuicdo e/ou extingao

de todo e qualquer tipo de preconceito, incluindo o relacionado as mulheres, se
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quiser exercer efetivamente sua funcao de transformacgao da sociedade.

Reproduzir no livro didatico a discriminagcdo e o estere6tipo da mulher
qualificado na cultura machista € um “desservi¢o” ao projeto de constru¢gao de uma
sociedade justa e igualitaria prevista nos documentos educacionais brasileiros,
inclusive a LDB, Lei n° 9394/96, que preconiza 0s objetivos e finalidades da
educacéo no Brasil.

Essa mesma imagem traz ainda, como pano de fundo, uma mulher,
entendendo-se de uma mée, que estd dando algum tipo de orientacdo e/ou

repreendendo criangas. Esse, também é um papel atribuido a mulher: cuidar da
familia, das criancas, da educa¢édo doméstica.

Figura 5 - Espelho —-Branca de Neve
Portugués Linguagens, 2012, p. 130

Espelho, espelho meu!

Frase classica do conto de fadas de Branca de Neve, escrito pelos Irméos
Grimm no inicio do século XIX. A primeira edigdo, em 1812, narra a historia de uma
princesa 0rfda, Branca de Neve, que é expulsa do castelo ainda criangca pela
madrasta que percebe estar perdendo poder para a menina que comeca a
despontar e a se destacar pela beleza.

Diante disso, a madrasta sente a perda de poder, pois ele estava associado a
perda da juventude, fase associada a beleza. Juventude e beleza seriam elementos
fundamentais, profetizados naquela época para fundamentar a principal realizacdo

da mulher — o casamento. Por isso ser comum a preocupacdo da familia, na época,
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com o casamento muito cedo, selando o destino Ultimo das adolescentes e jovens:
encontrar um marido.

No conto, Branca de Neve ao se livrar do cacador, passa a viver com sete
andes que, enquanto provém a casa, em troca, exigem que Branca de Neve cumpra
as tarefas domésticas.

Dois aspectos puderam ser analisados nessa imagem:

e A beleza como atributo obrigatorio para a mulher para alcancar seu destino
altimo — contrair matriménio;
e O homem provedor e a mulher responséavel pelas tarefas domésticas

Os cuidados com os afazeres da casa e os cuidados com os/as filhos/as,
foram delegados a mulher desde os primérdios. A relacado conjugal foi construida
nesse principio, se constituindo numa sociedade de atribuices e divisdes.

Ratificar nos livros didaticos, através de textos verbais, ndo verbais e mistos,
a nocdo de que a mulher constitui uma forca de trabalho secundaria € um dos
fatores que contribui para a manutencdo do modelo “homem-provedor” e “mulher-
cuidadora”, ainda vigente, impondo as mulheres o papel, praticamente unilateral e
exclusivo de assistir e cuidar da familia.

A educacdo, cabe essa responsabilidade de quebra de paradigmas
retrogados e perversos, reconhecendo sua funcdo social de transformacdo da
sociedade e construcao de um novo olhar e um novo fazer pedagdgico sobre as
guestdes de género, ndo reproduzindo préaticas que nao reconhecam a igualdade de

direitos entre homens e mulheres.

Ricardo Dantas

Figura 6 - Cadeira do Papai
Portugués Linguagens, 2012, p. 61
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Ainda na andlise do homem como provedor, participante ativo do mercado de
trabalho no espaco publico, por vezes lhe é conferido o privilégio de descanso e
isencdo de tarefas domésticas. A imagem acima retrata essa condicao,
apresentando a famosa “cadeira do papai”, como o lugar de direito a quem trabalhou
o dia inteiro, fora de casa para prover a familia que lhe deve o reconhecimento por
tamanho esforco. Dessa forma, a cadeira confortavel € sua, inclusive tem sua marca
de posicao na familia, “o papai”, que devera ser servido e atendido nas suas
necessidades, sem mais esfor¢co, uma vez que ja deu sua cota de contribuicdo
dando o “sustento” a familia.

Quando a mulher participa desse espaco de trabalho no &mbito publico, sua
condicdo de responsabilidade com afazeres domésticos ndo € reduzida e sim
ampliada tendo ela agora que conciliar uma dupla jornada. O Instituto Brasileiro de
Geografia e Estatistica - IBGE (2005) mostra dados relativos a essa realidade e
ainda refere que na andlise das familias, os nUmeros mostram que a existéncia de
um cobnjuge masculino dentro de casa representa um aumento de cerca de duas
horas semanais em afazeres domeésticos para as mulheres que se declararam

responsaveis pelo domicilio (IBGE, 2005).

Figura 7 - Mde dando mamadeira ao filho
Portugués Linguagens, 2012, p.221

A imagem acima foi proposta num exercicio de coeréncia e coeséo ilustrando
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o texto “Por que sentimos vontade de urinar ao ver agua corrente”.

A imagem de uma mée alimentando uma filha ou um filho é legitima e néo se
percebe nenhum preconceito nela. No entanto, nessa condicdo, como foi
apresentada num exercicio proposto no livro, cujo o texto que o acompanha nao
oferece coeréncia com a imagem, a analise deteve-se a um dos esteredtipos da
mulher — fungéo reprodutiva.

Sobre isso, Santos e Buarque (2006) reconhecem que as mulheres sao
responsabilizadas por toda a tarefa reprodutiva porque ficam gravidas e
amamentam, reforcando nossa concepcado de que a familia atual ainda é marcada
por um sistema patriarcal, funcionando sob grande influéncia de papéis de género

predeterminados.

PIU

ARan

Marcos Guitherme

Figura 8- Mulher em péanico
Portugués Linguagens, 2012, p. 212

Essa imagem é proposta num texto intitulado “A natureza em panico”. Fala
sobre um pintinho de um menino que procurando se aquecer buscava “as saias” que
circulavam na casa. Essas “saias” denominavam a mulher. Muitas questdes
emanam dai, mas priorizou-se a analise da imagem. Ela apresenta um estado de
irritacdo da mulher e supfe estresse. O estresse tem sido atribuido mais a mulher e
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relacionada & sua indisposicdo para uma dupla jornada de trabalho — publico e
domeéstico.

E preocupante essa exposicdo no sentido de estimular no imaginario a falta
de capacidade da mulher de assumir o trabalho no espaco publico e reforcar que se
essa for a sua opcéo, ela ndo sera poupada dos afazeres domésticos, tendo ainda
gue atender as demandas da casa, mae e esposa. Colocado dessa forma, cria-se
uma imagem negativa, podendo desestimular a insercdo da mulher no espaco
publico ja que podera gerar estresse e insatisfacdo a falta de equilibrio entre o

trabalho e o lar.

Figura 9 - Meninos jogando capoeira
Portugués Linguagens, 2012, p. 195

A imagem sé apresenta homens, desqualificando a presenca da mulher na
capoeira. Entende-se como preconceito e discriminagdo, demonstrando o carater
sexista no universo da capoeira.

Silva (2002), em seus estudos, esclarece que a Capoeira € um misto de luta,
danca, brincadeira, teatralizacdo, jogo e tem iniumeras qualidades e caracteristicas,
gue fazem com que ela possa ser praticada por qualquer pessoa, independente de
sua raca, religido, sexo, idade, condicéo fisica, etc. Dai pode-se também refletir o

papel da mulher na sociedade e nas atividades corporais.
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A participagdo da mulher tem sido cada vez mais frequente na capoeira,
contribuindo no fortalecimento dessa modalidade. Entdo, na nossa andlise, a Unica
justificativa para que ela ndo esteja sendo representada nessa imagem, € 0

preconceito de género.

Figura 10 - Menina e Menino
Portugués Linguagens, 2012, p.163

Um dos ensinamentos da cultura machista € que meninos precisam ser
corajosos, agressivos e nado levar desaforo para casa.

A imagem escolhida retrata uma cena aparentemente banal, sem apresentar,
a priori, nada de errado. Porém pode representar um dos estereétipos da mulher na
sociedade: precisa de “protecdo”. A menina que solicita ajuda ao se sentir ameacada
pelo menino que se apossa de todos os lapis, pode reforcar a concepcao de que ela
nao é capaz de se defender. Ele € o “dono” do material e com expressao “de mau’,
reforca o poder sobre ela, comandando a situagéo.

E recorrente a diferenca de atitudes com as criangas: as meninas recebem
mais protecdo e 0os meninos sdo mais estimulados a se aventurarem e resolverem

sozinhos seus conflitos

3.2 Textos verbais

Esse item contém textos propostos para o trabalho com alunas e alunos e
textos da interlocucéo da autora e do autor com usuarias e usuarios do livro.
Foram selecionados textos que se adequaram aos propositos de nossa

investigacao.
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e Texto de um exercicio proposto
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Figura 11 - Texto de um exercicio proposto
Portugués Linguagens, 2012, p.163

O exercicio proposto utilizou um andncio que desconsiderou o sexo feminino.

Isso reforga a teoria de que a pratica sexista € tdo evidente e recorrente que a

autora e o autor ndo se preocuparam em selecionar um “anuncio”, género textual

proposto para o trabalho na area de Lingua Portuguesa, que nao reforcasse a

discriminacdo da mulher. Se tivessem atentado e /ou, considerado essa questao néo

teriam tido nenhuma dificuldade em selecionar outro exemplo de anuncio, pois as

opcdes sao vastas.

e Texto inicial da apresentacao do livro
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APRESENTACAO

Caro estudante:

Este livro foi escrito para voce.

Para vocé que € curioso, gosta de aprender, de realizar coisas, de trocar ideias com a
turma sobre os mais variados assuntos, que nao se intimida ao dar uma opinido... porque
tem opiniao.

Para vocé que gosta de trabalhar as vezes individualmente, as vezes em grupo; para
vocé que leva a sério os estudos, mas gosta de se descontrair, porque, afinal, ninguém é
de ferro.

E também para vocé que, “plugado” no mundo, viaja pela palavra, lendo livros, jor-
nais ou revistas; viaja pelo som, ouvindo musica ou tocando um instrumento; viaja pela
imagem, apreciando uma pintura, lendo quadrinhos, assistindo a tevé ou a um video, ou
navega pela Internet, procurando outros saberes e jovens de outras terras para conversar.

Para vocé que as vezes € pura emocao, as vezes sentimental, as vezes bem-humorado,
as vezes irrequieto, e muitas vezes tudo isso junto.

E também para vocé que, dinamico e criativo, ndo dispensa um trabalho diferente
com a turma: visitar um museu, entrevistar uma pessoa interessante, encenar uma peca
de teatro para outras classes, discutir um filme, montar um livro com poemas seus e de
seus amigos, desenhar uma histéria em quadrinhos, tornar o mural da escola um espaco
de divulgacao de assuntos de interesse geral, participar de um seminario, de um debate
publico, etc., etc.

Para vocé que transita livremente entre linguagens e que usa, como um dos seus
donos, a lingua portuguesa para emitir opinides, para expressar duvidas, desejos, emo-
coes, ideias e para receber mensagens.

Para vocé que gosta de ler, de criar, de falar, de rir, de criticar, de participar, de
argumentar, de debater, de escrever.

Enfim, este livro foi escrito para vocé que deseja aprimorar sua capacidade de inte-

ragir CcOom as pessoas € com o mundo em que vive.

Um abraco,
Os Autores.

Figura 12 - Texto inicial da apresentacéo do livro
Portugués Linguagens, 2012, (s/p)

Constata-se que o livro j& inicia com uma concepc¢do de desigualdade de
género, uma vez que o discurso se encaixa em um dos pressupostos de acbes
sexistas: mulher e homem s&do profundamente diferentes (mesmo além de
diferencas biologicas), e essas diferencas devem se refletir em aspectos sociais
como o direito e a linguagem.

A sala de aula é composta de alunas e alunos, o trabalho é proposto para
todas e todos, porém observamos que o texto se reporta apenas ao aluno, pois usa
a linguagem no masculino, como pode ser conferido.

Ainda que sejam notorias as discussdes académicas, politicas e midiaticas,
nas ultimas décadas sobre a igualdade de direitos entre homens e mulheres,

praticas como essa povoam a cultura brasileira, refletindo-se numa realidade
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desigual entre géneros nas areas: social, cultural, econédmica, ocupacional, entre
outras.

e Texto explicativo de um exercicio proposto - questédo 8

U senhors i s s seno g bomtaeaphmd
e A0u e pregiss, e e Al i, i
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Boala e

Figura 13 - Texto explicativo de um exercicio proposto - questao 8
Portugués Linguagens, 2012, p.19

A denominacgdo - A Gata Borralheira, apresentada no texto remete a um dos
contos de fadas de Perrault, conhecido também como Cinderela. No inicio das
analises dos textos ndo verbais — imagens, fazendo referéncia aos contos de fadas,
tomou-se como um dos exemplos a Cinderela. Aqui se ratifica, através do texto
verbal em questao, a representacao de Cinderela na perspectiva de género.

O texto, quando refere que a filha néo legitima era obrigada a realizar todo
trabalho doméstico e ser a gata borralheira da casa, confirma o paradigma proposto
a mulher, de gentileza, ingenuidade, pureza. E a boa e bela menina que tudo
suporta. Desta forma, convém refletir sobre a aceitagdo das mulheres do papel de
submissdo e até que ponto elas sédo levadas a isso devido a tensdo que se instala
na busca de sua existéncia com autenticidade e autonomia.

Considera-se ser necessario a ndo reproducdo dessa cultura, oferecendo as
alunas e alunos outras situacbes que apresentem iniciativas das mulheres no
contato com espaco publico, contribuindo na busca da construgdo de uma nova

condigéo social para homens e mulheres.
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e Texto explicativo de um contetdo

Quem conta a historia?

Quem conta a historia é chamado de narrador. Quando o nar-
rador participa dos fatos e € também personagem, dizemos que ele
¢ narrador-personagem. Nesse caso, ele usa a 1? pessoa (eu, nos).
Quando o narrador ndo participa da histéria e conta-a sem fazer
referéncias a si mesmo, ou seja, ¢ apenas observador, dizemos que
ele ¢ um narrador-observador. Nesse caso, ele usa a 3% pessoa (ele,
o heréi, a princesa, as mogas, etc.).

Figura 14 - Texto explicativo de um conteldo
Portugués Linguagens, 2012, p.19

e Texto explicativo de uma atividade

Como montar a exposi¢ao y

Com a orientaco do professor, escolham um local na escola ou, se possivel, na bibliote-
ca de sua cidade, para montar a exposicao. Distribuam em mesas, paredes, murais ou varais o
material produzido e pesquisado, de forma a facilitar sua leitura e apreciacio.

Se houver possibilidade, instalem DVD e televisio num dos cantos do local e apresentem os
filmes baseados em contos maravilhosos. Em outro canto, instalem um gravador ou um aparelho
de som e promovam uma audicio de historias e de musicas temas de filmes.

Se quiserem, escolham algumas historias, treinem sua leitura ou memorizem-nas para
apresenté-las aos visitantes, lendo-as ou narrando-as.

Facam uma ampla divulgacdo da exposicdo, convidando professores, colegas de outras
classes, pais, familiares e amigos para visita-la. Se quiserem, facam convites e distribuam-
nos para pessoas da comunidade.

Figura 15 - Texto explicativo de uma atividade
Portugués Linguagens, 2012, p.73

Ambos os textos apresentam o uso da linguagem, predominantemente no
masculino. Ja se discutiu em outro texto analisado (figura 12) que essa pratica
revela uma concepcdo de desigualdade de género. Como esse tipo de texto,
selecionado para o presente trabalho, mostra-se recorrente, verifica-se ser
importante enfatizar mais uma vez que sendo a linguagem um dos elementos
cruciais da transmissdo da cultura e entendendo que através dela sao orientados e
dinamizados os papéis sociais, defende-se o uso de uma linguagem néo sexista,
que tire a mulher da invisibilidade e da concepc¢ao de submissdo ao homem. Dessa
forma, pode-se visualizar uma forma de mudancas das relacdes hierarquizadas de

género, contribuindo na promocédo da igualdade de direitos entre homens e
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mulheres.

e Texto de introducdo de um conto
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Figura 16 - Texto de introduc¢do de um conto
Portugués Linguagens, 2012, p.12

Este texto afirma que “o contar histérias” é funcdo das mulheres. E uma
concepcao conservadora ratificando o papel da mulher na familia como cuidadora,
responsavel na educacdo de criancas, uma vez que as histérias infantis tém a
missdo de disciplinar, apresentar exemplos. Ressalta-se que, no geral, esses
exemplos também se encontram carregados de preconceitos em relacdo as
mulheres, determinando-lhes, o “bom comportamento”, pautado na obediéncia e
submisséo.

A arte de contar histérias, desde os mais remotos tempos, € uma prética que
reconhece o desejo do ser humano se comunicar, revelar suas experiéncias, suas
concepcles, suas verdades sobre a vida, usando uma das funcfes mentais
superiores mais importantes para o processo histérico-social da humanidade, que é
a memoria.

Antigamente, essa pratica ocorria mais comumente nos grupos sentados ao
redor de uma fogueira com a presenca da pessoa que contava as historias, de
geracdo em geracdo. Na atualidade ocorre em diversos espa¢cos como: hospitais,
escolas, eventos educacionais na area da Lingua Portuguesa, entre outros, tanto
para perpetuar a tradicdo da contacdo de histérias, como estimulo a formacao de
leitores, entendendo-se que escutar historias seria um vasto caminho de
compreensao e descobertas sobre o0 mundo.

Ao iniciar a andlise do texto em questao, na perspectiva de género, a priori ele

ratificou o esteredtipo da mulher, com a funcdo, na esfera doméstica, de se
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responsabilizar pela a educacdo da familia, uma vez que as historias e contos
carregam uma funcgéo educativa, recheadas de licdes, exemplos, tradicdes e valores
que devem ser repassados de uma geracdo a outra. No entanto, para fortalecer
essa investigacao, buscou, também, outros estudos que mostrassem e justificassem
a presenca marcante da mulher na tradicdo de contar historias, além do estere6tipo
ja recorrente.

Nessa direcdo, respaldada pela autora Ana Maria Machado (2001), verificou-
se que a pratica das mulheres serem contadoras de histérias remonta o sec. XVII,
qguando elas se reuniam para trabalhar na fiacdo e tecelagem. Esse trabalho era
realizado num espaco confinado, longe das vistas da sociedade, confirmando o
preconceito contra elas. Nele, ao som de rocas e fusos, elas conversavam e

contavam historias, enquanto produziam. Segundo a autora:

Essa produtividade permitiu, o confinamento da mulher no espaco
doméstico. E o excedente da produgdo levou a formas primitivas de
acumulacéo de riquezas, o aumento de casas onde a fiacdo e tecelagem se
faziam longe das vistas da sociedade, permitindo que os homens
ocultassem a dependéncia da produtividade feminina. No entanto, isto
contribuiu para que elas passassem o0 dia reunidas, tecendo juntas,
contando histérias, narrando e explorando as palavras, com poder sobre
sua propria produtividade e autonomia de criag&o. (2001. p. 26).

e Texto informativo sobre conteudo de outro texto

Pelé de saias

Ao sair do Brasil para jogar no
Umea lk, na Suécia, Marta fez 111
gols em 103 jogos, durante cinco
temporadas.

Em 2009, mudou-se para os
Estados Unidos, para jogar no Los
Angeles Sol.

E conhecida como “rainha do
Brasil” e ja foi chamada pelo pro-
prio Pelé de “Pelé de saias™.

Saiba mais sobre Marta, lendo
textos e assistindo a entrevistas
e videos no site oficial da atleta:
hup://www. martalO.com/pt.

Diego Graciano, jornalista
argentino radicado no Brasil, publi-
cou a biografia da jogadora no livro
Vocé € mulher, Marta! (All Print
Editora).

Figura 17 - Texto informativo sobre conteddo de outro texto
Portugués Linguagens, 2012, p.169
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O espaco ocupado pelo futebol na cultura é primariamente pertencente aos
homens, num formato tanto simbdlico como concreto (DEVESAS, 2008) No entanto,
atualmente a mulher vem sendo incorporada nesse universo de modalidades
esportivas, seja como praticante ou como expectadora. E o caso do texto em
andlise, que se refere a futebolista Marta Vieira Silva, eleita por cinco vezes
consecutivas a melhor do mundo em sua modalidade, recorde entre homens e
mulheres, deixando seu nome, sua marca, na histéria do esporte, apontando
mudancas importantes na cultura contemporanea.

Porém, a expresséo “Pelé de saias”, veiculada em matérias e reportagens assinala
a permanéncia e insisténcia do preconceito, discriminacéo e estere6tipo da mulher.

Quem é gue usa as saias?

Quem é que usa as calcas?

Aprende-se e continua-se reproduzindo que as calcas sdo simbolo do masculino, e
as saias sdo simbolo do feminino. E essa simbologia € tdo arraigada que é comum
Se ouvir essa outra expressao: “Mas la em casa, ela € que usa as calgas!”, quando
se refere a situacao familiar onde a mulher detém algum poder de mando.

Podemos verificar, que ainda que a mulher seja protagonista em algum espaco, a
tendéncia é associa-la a alguma questdo do homem. Se as calcas simbolizam o
masculino, o “usar calgas” representa, no jogo dos papéis de género, um
comportamento tipicamente esperado para o homem, o poder, 0 mandar.

Na presente andlise, a relacdo encontrada foi de que uma mulher bem sucedida
num espaco considerado apropriado ao homem € reconhecida como mulher pelas
“saias”, embora nem as use na situagdo em exposta, no entanto, a sua boa

performance no futebol é associada ao homem.

3.3 Textos verbais e ndo verbais

e Texto explicativo de uma atividade
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Em grupo, procurem conhecer colecionadores e aficionados de
quadrinhosparatrocarideiaseinformacées. Visitem, se possivel, bi-
bliotecas, bancas de jornais e sebos especializados em quadrinhos

e, a partir das informacoes obtidas, retinam todo material que
for possivel encontrar sobre quadrinhos: revistas novas e anti-
gas, ilustracoes, cartazes, adesivos, versoes de uma mesma
historia, fitas de video ou DVDs com herois dos quadrinhos,
objetos sobre personagens de quadrinhos, livros que tratam
da historia dos quadrinhos, tiras de jornais e
revistas, etc. Exponham esse material em mesas
ou afixado em paredes ou muros.

Calvin Hobbes, Bill Watterson/
« Watterson/Dist. by Universal Uclick

King Features/ Ipress

Se quiserem, facam também cartazes com
textos curtos sobre quadrinhos, reproduzindo
citacoes de desenhistas famosos ou falando
das revistas mais famosas do mundo dos qua-
drinhos. Ilustrem os cartazes com recortes ou
desenhos e exponham-nos junto com o material
sobre quadrinhos reunido pelo grupo.

Figura 18 - Texto explicativo de uma atividade em quadrinhos
Portugués Linguagens, 2012, p.129

Popeye e Olivia Palito sdo personagens classicos das historias em
quadrinhos. Popeye é um marinheiro carismatico que estd sempre prestes a
defender e proteger Olivia Palito, sua namorada, das investidas do seu sempre rival
e inimigo, Brutus.

Popeye com seu corpo musculoso é também conhecido como ranzinza e
machista, que procura resolver todos os problemas “no brago”. Isso corrobora com o
ideal de masculinidade, repassado pela cultura machista, onde a iniciativa e a
ousadia associadas a coragem e a forca fisica sdo atributos do homem,
representando a sua virilidade.

No texto assinala-se dois pontos de analise: i) o verbal, que usa a linguagem

no masculino; ii) a imagem de Popeye com Olivia Palito, numa cena que demonstra
gue ele exerce dominio sobre ela.

ePoema proposto para trabalhar flexdo dos substantivos dos adjetivos:
género e numero
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Pastéis Santa Clara, Pdes de queijo, ovos moles,
Bem-casados com ambrosia, ~ Olho de sogra, doce de abdbora
Caramelados com nozes Pingos de chuva, algodao doce,
E bombas de baunilha Doce, oh doce, senhora!
Senhora dona doceira, Senhora dona doceira,

Me tira dessa agonia! Doce aqui e agora,

E agora, bem no fim,
Eu recuso maria-mole,
Mas nés dois, bem juntim,

Mil-folhas e broinhas,
Com geleias e pave,

Fios de ovos, apfelstrudel,
Magas flambadas, ndo vé? Agarradim, rocambole.
Qual é 0 doce mais doce?

O doce mais doce? Voce!

Patricia Lima

(Sergio Capparell. 117 poemas para criangas. Porto Alegre: L8PM, 2003, p. 26)

Figura 19 - Poema proposto para trabalhar flexdo dos substantivos, dos adjetivos: género e
nimero
Portugués Linguagens, 2012, p.118

“Lugar de mulher ainda é na cozinha”

A imagem reforca que os estere6tipos de género continuam fortes e ativos na
sociedade, veiculando a antiga historia de “coisas de mulher” e “coisas de homem”
e, ratificando ideias sobre o que € papel de mulher: casar, ter filhos, lavar, passar,
cozinhar. Como papel do homem, é considerado o trabalho no espaco publico e o
sustento da familia. A relacdo do homem com a cozinha ainda ndo € considerada
ainda que estudos e pesquisas como a de Gentil (2013) apresenta que, na

atualidade a maioria dos chefs de cozinha é do sexo masculino.

e Texto para atividade de identificacdo do género do discurso
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Menina vaidosa

Menina vaidosa é assim: Menina vaidosa ¢ assim:

Ricardo Dantas

Colar de areia, Pulseira de brisa,
Anel de lua cheia, Broche de estrelas,
Brinco de jasmim. Cheirinho de alecrim.

Figura 20 - Texto para atividade de identificacdo do género do discurso
Portugués Linguagens, 2012, p.67

Aprende-se com o0 senso comum que ser mulher é ser sensivel, delicada,
vaidosa, entre outros atributos. Isso € reforcado pela cultura sendo reproduzido na
formacdo da menina, que ela deve ter as caracteristicas acima relacionadas e
também que deve gostar de brincar de bonecas, almejar um casamento, ter filhos,
formar uma familia e cuidar dela.

Visualizou-se no texto selecionado uma afirmacao de que a menina deve ser
vaidosa, atributo ja predestinado a ela. O realce do texto € para a questdo da
vaidade, que deve ser cultivada desde a tenra idade, com posturas e aderecos.

Considera-se a importancia da reflexdo sobre essa questdo por entender-se
que a construcdo das representacdes sociais de género reproduz preconceitos,
discriminacdes e esteredtipos e isso, desde a infancia, vai se acumulando atraves
das vivéncias e experiéncias que ficam guardadas na memoria e contribuem na
construcdo da identidade da pessoa.

A partir dessa identidade, construcdo interna com base nas experiéncias
vividas, moldadas pela cultura, é que a pessoa se relaciona com o mundo. Esta
forma de se relacionar pode ser a ndo aceitacdo ao que difere do que esta

estabelecido, ao diverso, contribuindo de certa forma com a exclusao social.

e Tirinha para atividade de elaboracéo de histéria em quadrinho
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VOCE VIU UMA MENINA NAO! ACABEI DE PASSAR :
GOLDUCHA POR Ai? MAGRINHA E COM DENTES

CURTINHOS!

......

Figura 21 - Tirinha para atividade de elaboragéo de histéria em quadrinhos
Portugués Linguagens, 2012, p.115

A tirinha acima reforga o que vem se refletindo sobre o estere6tipo da mulher
em relacdo a beleza. Ménica esta sendo discriminada por estar fora desses padroes,
ela é reconhecida como baixinha, dentuca e gorducha.

Além da referéncia de Cebolinha, o texto ironiza apresentando Pinéquio, que
diz ter visto uma menina com caracteristicas contrarias as que Cebolinha descreveu.
No entanto, o rétulo de Pindquio é de mentiroso, fazendo com que sua descricao se
estabeleca como mentira e por isso, conhecidamente seu nariz cresce, como
aconteceu ao identificar Monica.

Atenta-se para o cuidado em nao se valorizar e reproduzir padrbes dessa
natureza, pois entdo, estar-se-ia reproduzindo também, as opressdes e formas de

enguadramento das pessoas.

e Tirinha para trabalhar seméantica e discurso
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N&o passou despercebida a reacdo de Bibel6 ao ser comparado com uma
baleia. Baleia sendo um substantivo feminino causou logo em Bibel6 a necessidade

de esclarecer sua condicdo de macho. Interessante também vé-lo dizer ser macho

Figura 22 - Tirinha para trabalhar seméantica e discurso
Portugués Linguagens, 2012, p.124

frente ao espelho, pois pareceu uma forma de autoafirmacao.
Analisando essa mensagem a luz da ideologia machista, reconhece-se que

ela estd impregnada nas raizes culturais da sociedade, onde o homem deve seguir 0

esteredtipo convencionado socialmente para o masculino, traduzido em emocoes,

profissdes, comportamentos, manifestacdes, atitudes, expressoes, etc.

. Texto sobre brincadeiras infantis

Brincadeiras infantis

Vocé conhece as brincadeiras citadas por Ziraldo
no texto? Veja como sao algumas delas:
Berlinda: um dos participantes é alvo dos comenta-
rios dos demais e deve escolher, entre eles, o que mais
lhe agradou.
Gata-parida: todos se sentam num banco e comecam a
comprimir-se uns aos outros, imitando miados de gato.
Cobra-caninana: sao formadas duas fileiras de garotos;
ao sinal, o primeiro de cada fileira corre para o final,
mas ziguezagueando entre os colegas da retaguarda;
vence a fileira que voltar primeiro a formacao inicial.
Precipicio: o escolhido fica de pé no centro de um cir-
culo de criancas, fecha os olhos e, de corpo enrijecido,
tomba o corpo, que deve ser sustentado pelos compa-
nheiros.
Pular-carnica: as crian-
cas ficam alinhadas e,
em rapido deslocamen-
to, uma a uma, pulam
por sobre as costas dos
companheiros parados
e curvados; pulada a
ultima crianca, o joga-
dor corre e para adian-
te, esperando que os
demais saltem sobre ele.

Figura 23 - Texto sobre brincadeiras infantis
Portugués Linguagens, 2012, p.134
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Observando a figura acima, foi possivel recorrer aos estudos de Bellotti
(1975), que questiona sobre brinquedos e brincadeiras certas e erradas para cada
sexo. Categorizar brinquedos e brincadeiras adequadas para cada sexo é reafirmar
a ideologia machista.

Refletiu-se que ao brincar de diferentes formas, as criancas, independente do
sexo, buscam prazeres, desenvolvem a criatividade, fazem coisas movidas pela
curiosidade de conhecer o mundo, explorando-o ludicamente. Dai a importancia do
brincar, jogar, nos espacos educacionais.

No entanto o que foi observado, na figura referida, foi a perpetuacédo de
categorizar as brincadeiras infantis referindo seus participantes no masculino e

reforcando essa pratica com uma imagem de apenas meninos.

e Texto informativo sobre linguas, especificando as indigenas

As linguas no mundo

Vocé sabe quantas linguas existem
no mundo? No passado, j4 existiram cerca
de 10 mil; hoje sdo cerca de 6700 linguas. §
Estima-se que metade delas ird desaparecer T¥3
até 0 ano de 2050, o que significa que uma
lingua ird se extinguir a cada cinco dias.

O Brasil, por causa de suas popula-
goes indigenas, esta entre as dez nagdes
com 0 maior numero de linguas. Ao todo,
existem 195 linguas em nosso pais. Na
cidade de Sao Gabriel da Cachoeira (AM),
além do portugués, existem mais trés idio-
mas indigenas oficiais: o nheegatu, o tuca-
n0 ¢ 0 baniva.

Rita Barreto

Sart= Marcelo Duarte. O guia dos curiosos - Lingua portuguesa.
S50 Paulo: Panda, 2003, p. 24.

Figura 24 - Texto informativo sobre linguas, especificando as indigenas
Portugués Linguagens, 2012, p.37

O texto disposto acima é de grande relevancia no sentido de informacédo
sobre 0 que vem acontecendo com as linguas indigenas. Ja proclamado pela
Organizacdo das Nacdes Unidas para a Educacédo, a Ciéncia e a Cultura — a
UNESCO e afirmado pelo Governo do Brasil, todas as linguas séo patriménio
cultural da Humanidade, como refere Rodrigues (2005).

Sabe-se que as linguas indigenas brasileiras encontram-se ameacadas de
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extincdo, sendo por isso, objeto de estudo de vérias/ varios linguistas, que através
de suas pesquisas e documentacdo, contribuem para evitar o desaparecimento
delas, pois sédo patrimonios.

Portanto, ressaltamos a validade da autora e do autor trazerem essa tematica
para ser discutida, no entanto, a ilustracdo, como outras j& enfatizadas nessa
pesquisa, insiste em representar apenas o sexo masculino, apesar de sabermos que
o papel desempenhado pelas mulheres indigenas como agentes de mudancas em
suas comunidades é de suma importancia e de acordo com a ONU mulher, sao
essenciais em diversas economias, trabalhando por seguranga e soberania
alimentar, como é referido por Cardoso (2013). Porém, as indigenas fazem parte de
um grupo que é pouco falado, tanto por seu cotidiano estar distante da maioria das
pessoas, como por carregarem um triplo preconceito: mulher, indigena e pobre.

N&o aproveitar um espagco como o da educacgdo, num material didatico, é nao

contribuir com a quebra dos preconceitos que esse trabalho vem refletindo.

e Tirinha proposta para uma atividade de interpretagéo

CREME FACIAL T@[\;\(_O LTURRUSGARi
OXIGENADOR. .- ADSTRINGENTE
?A&A
PEL... WOCAD
REJVVENESCEDOR
PARA A AREA DOS ANTIRRUGAS. ..
CREME  OLHOS...  ARWIDO PARA
PARAO 0 CORPO (OM 1B
\ABELD. . VITAMINAC. .. it
| ¢
N G ANTISSINAS -
E.—'B. ,;.\':;'. CREME
) AVTL-
CEWLITE. ..
SRAMPOO
MASCARA ANTIQUEDA!
ESFQUANTE - &

Figura 25 - Tirinha proposta para uma atividade de interpretacéo
Portugués Linguagens, 2012, p.59

As relacdes de género permeiam os discursos sobre a beleza. E o que

podemos refletir no texto em questdo. Quando se fala sobre beleza as orientagbes
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dadas diferem, reforcando elementos masculinos como, por exemplo: corpo masculo
é robusto, forte e quando se fala as mulheres, a referéncia € sempre de um corpo
delicado, suave.

A construcdo desse corpo é reforcada com praticas de embelezamento,
incluindo produtos que o garantam. A exigéncia é tdo grande que quando a menina
se depara com o arsenal de produtos de beleza da mae, com as devidas indicacoes,
ela se nega a crescer.

A mensagem subjacente € de que a beleza € um condicionante de ser
mulher. Essa exigéncia foi tdo marcante para a menina que a negacdo do
crescimento dela foi explicita, nos levando a refletir sobre que tipo de efeito isso
pode trazer para a construcdo de sua identidade.

E, portanto, necessario, que se atente para esse tipo de mensagem veiculada
num livro didatico para alunas e alunos numa fase de construgdo de conceitos e

desenvolvimento de concepg¢des que marcarao a fase adulta.

e Tirinha proposta para trabalhar substantivo

CREME

fal

0
A1 DRACULA
~o| EscoBRI0 0
,}S SEGREDO DO

Figura 26 - Tirinha proposta para trabalhar substantivo
Portugués Linguagens, 2012, p.85

Esse texto reforca o mencionado acima, que refere a construcéo da beleza da
mulher através de produtos para seu corpo. De forma irbnica, o texto repassa que o
fato de usar o produto ja garante a ela o predicado da beleza, embora visivelmente

iISSo ndo aconteca, sendo explicito tanto na imagem como no texto verbal.
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e Histéria em quadrinhos

LHOR AMIGO! EU CONTO
PARA ELE TODOS 05 MEUS
; SEGREDOS!

W;m,orwiasemm
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Figura 27 - Historia em quadrinhos
Portugués Linguagens, 2012, p.76-77

Esse quadrinho reforca o estere6tipo da mulher: mae, dona de casa e
cuidadora da familia. O texto apresenta a imagem da mulher nos afazeres
domésticos, usando um avental, peca bastante simbdlica da fungdo domeéstica da
mulher e soma-se ao texto verbal que traz no didlogo familiar questdes
anteriormente expostas como, a tendéncia da mae fazer com sua filha uma espécie
de extensdo de si mesma.

Nessa extensdo, entende-se existir um casamento em potencial e quando a
filha diz que “ama o peixe e que eles vao ficar juntos para sempre”, a mae que ja
tem uma ideia pré-concebida de que € o casamento, o companheiro/marido, que
permite esse “ficar juntos para sempre”, ja visualiza, com certa preocupagdo o
casamento para a sua filha, acompanhada do peixe e trata logo de convencer a filha

sobre a fragilidade de Floris, o peixinho da histéria.
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Observa-se nesse quadrinho a recorréncia de uma mulher estereotipada pela
cultura machista tanto na aparéncia fisica — vestuario, quanto numa convencao

social que se coaduna aos principios da sociedade patriarcal

e Texto informativo sobre quadrinhos

Quadrinhos no mundo

Os quadrinhos tém em cada pais um nome diferente.

Nos Estados Unidos,
sdao chamados comic strips
(tiras comicas); na Franca,
bandes dessinées (bandas ou
tiras desenhadas); na Italia,
fumetti, nome que faz refe-
réncia aos baloezinhos que
saem da boca das persona-
gens, indicando sua fala;
na Ameérica espanhola, his-
torieta; no Japao, mangd;
em Portugal, historia aos
quadradinhos; na Espanha,
tebeo.

No Brasil, toda revista em quadrinhos chama-se gibi.
O nome pegou porque, em 1938, no Rio de Janeiro, foi
lancada uma revista em forma de quadrinhos que tinha
esse nome e fez o maior sucesso entre criancas e adoles-
centes A palavra gibi caiu na boca do povo e virou siné-
de revista de histéria em quadrinhos. O significado
====s antigo de gibi é “moleque™.

Figura 28 - Texto informativo sobre quadrinhos
Portugués Linguagens, 2012, p.78

O texto é muito interessante, pois trata de uma informacéo sobre quadrinhos,
género textual trabalhado no livro nas paginas 76 e 77, inclusive ja analisadas
acima.

O considerado ao selecionar esse texto foi visualizar-se que mesmo que
exista a presenca de mulheres nas historias em quadrinhos, inclusive no grupo de
super herois, ou super heroinas, como devia ser também, a imagem escolhida pelo
autor foi a de um homem. A macica representacdo masculina nos textos didaticos

despreza o olhar, que deveria ser primordialmente da educagdo, para a

desigualdade de género.

e Texto proposto para trabalhar a linguagem dos quadrinhos - legenda
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Figura 29 - Texto para trabalhar a linguagem dos quadrinhos — legenda
Portugués Linguagens, 2012, p.101

Os desenhos animados trazem mensagens subliminares bastante
significativas. Eles transmitem mensagens que, por vezes, estdo além do
discernimento de criancas e adolescentes impedindo-as de interpretar suas
entrelinhas. Essas mensagens, ainda que ndo sejam completamente entendidas
nessa fase de desenvolvimento, vdo semeando formacdo de conceitos e
concepcdes que permeiem um comportamento futuro, podendo, assim, ser
consideras com efeito de longo prazo.

E o caso da inferéncia no texto de Chico Bento e Rosinha. Eles formam um
casal de namorados, seguindo o modelo do homem no papel do conquistador e ela
a mercé da conquista.

Rosinha, menina da roga, vestidinho de chita, trancinhas no cabelo, bonita,
encanta Chico Bento. Ele dispensa a ela olhares e mimos que reforcam o papel,
claramente determinado na cultura machista, de que cabem ao homem a iniciativa e
o cortejo na relacdo entre casais. Apesar de essa pratica estar sofrendo mudancas,
pois existem mulheres que ja sinalizam a ndo predisposicao ao papel passivo na
relacdo amorosa, o0 texto insiste na proposta de que o homem € o protagonista na
conquista.

e Tirinha proposta para trabalhar flexdo dos substantivos e dos adjetivos: grau



80

Figura 30 - Tirinha proposta para trabalhar flexdo dos substantivos e dos adjetivos: grau
Portugués Linguagens, 2012, p.139

Nesse texto pode-se constatar, mais uma vez, o esteredtipo da mulher numa
sociedade marcada pelo machismo. Ela estd na cozinha, usando avental e lavando
pratos, caracterizando o papel imposto por essa sociedade, que € ser responsavel
pelos afazeres domésticos.

O filho traz um questionamento para ela, questionamento esse que poderia
ser feito em outro espaco, pois nada tem a ver com a cozinha, por isso é que a
guestao se torna intrigante. Por que trazer como pano de fundo o cenario da mulher
doméstica? Sao essas questdes, entre outras, que justificam a reflexdo sobre como
a educacéo pode contribuir na quebra desses paradigmas.

Enfim, esse foi o conjunto de textos verbais e n&do verbais onde se
procederam as andlises, mas ressalta-se que no livro proposto existem muitos
outros textos carregados de elementos que se relacionam com o tema dessa
investigacdo, no entanto circulam na mesma direcédo do que ja foi exposto.

Faz-se essa ressalva por se compreender a importancia de que as leitoras e
os leitores dessa pesquisa se conscientizem da existéncia de um grande namero de
mensagens propostas as alunas e alunos com o componente de desigualdade de
género e possam compartilhar e refletir sobre essa questdo com mais pessoas.

Apesar da base da pesquisa nao ter sido quantitativa, a quantidade de textos
com caracteristicas machistas, sexistas chamou a atencdo no decorrer da coleta de
dados desse trabalho.

A qualidade das mensagens ja foi exposta nas analises, mas o aspecto
guantitativo ndo pode deixar de ser referido. Ele nos preocupa, pois pode contribuir
com a tentativa de naturalizar situacdes ndo naturais e sim engendradas pela
cultura. A naturalizagdo de fatos sociais pode se constituir em um problema para a

sociedade e normalmente resulta de discursos ideologicamente harmoniosos que se



contrapdem a uma analise critica e criteriosa da realidade social.
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CONSIDERACOES FINAIS

A verdade dividida

A porta da verdade estava aberta mas s6 deixava passar meia pessoa de cada
vez.

Assim nédo era possivel atingir toda a verdade, porque a meia pessoa que
entrava s6 conseguia o perfil de meia verdade. E sua segunda metade voltava
igualmente com meio perfil. E os meios perfis ndo coincidiam.

Arrebentaram a porta. Derrubaram a porta. Chegaram ao lugar luminoso onde
a verdade esplendia os seus fogos. Era dividida em duas metades diferentes
uma da outra.

Chegou-se a discutir qual a metade mais bela. Nenhuma das duas era
perfeitamente bela. E era preciso optar. Cada um optou conforme seu capricho,
sua iluséo, sua miopia.

Carlos Drummond de Andrade

As consideracdes finais iniciam-se inspiradas em Drumond, por ele retratar
bem, nesse poema, as impressdes e emocdes da conclusdo de um trabalho.

Ao se concluir uma pesquisa tem-se, ou, pelo menos se deve ter a certeza de
gue ndo se conseguiu chegar a verdades absolutas, seja pelos limites de quem
investiga, seja porque ela ndo exista, seja porque sbé é permitido se enxergar parte
dela, pois outra parte sera construida pelas leitoras, pelos leitores, nas suas formas
de compreender o exposto, e reconstruida por outras estudiosas e outros estudiosos
que ratificardo e/ou rechacardo as verdades ou as opcbes de verdades aqui estao
se estabelecem.

Ainda outro lampejo do texto do referido autor esta no “arrebentaram a porta”
e no “E era preciso optar. Cada um optou conforme seu capricho, sua ilusdo, sua
miopia.” E & ai onde se encaixam as opc¢des tedricas e metodolbégicas escolhidas
para desenvolver esse trabalho e poder conclui-lo com vistas a uma contribui¢édo
aos estudos na tematica de Género e Educacao.

Levando-se em conta o que foi observado, a contribuicéao inicial do trabalho
foi entender a relacdo Género e Educagéo e para isso foi fundamental compreender,
preliminarmente as relacdes de género.

Apesar de as vezes ndo se dar conta, as relacdes de género fazem parte da
vida das pessoas e do cotidiano delas, evidenciando discriminacdes, diferencas,
esteredtipos, que influenciam suas formas de pensar, conceber, fazer e ser.

Assim, é possivel entender a existéncia de uma pressdo social para que as

pessoas se comportem de acordo com 0 que a comunidade julga correto para seu
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sexo. Essa pressdo é exercida e mantida por agentes socializadores, agentes
simbdlicos e instituicbes. Nesses campos encontramos: amigos/amigas,
professores/professoras, personagens de livros, propagandas e outros meios de
comunicacdo de massa e instituicdes de formacao como a familia e a escola.

O sexo € natureza e como componente biolégico nos identifica, no entanto
ndo é o Unico que constitui a nossa identidade. Ela, como um processo em
constante construcdo € constituida através das experiéncias, dos dialogos, da
cultura, enfim, da interacdo social. Na interacdo social sdo construidos simbolos e
significados que apresentam sentidos para as pessoas e elas os compartilham entre
si. Ao entender-se a identidade como um processo em constante construcao,
reconhece-se também, como processo em constru¢do, a nossa propria constituicao
enquanto mulher ou homem.

Sendo a cultura construida a partir das relacbes interpessoais e das acdes
das pessoas, ao trocar experiéncias, conhecimentos e ideias, entende-se que
resulta dai a determinacdo da maneira de ser e do modo de viver de cada
sociedade.

Em vista dos argumentos apresentados, ficou mais evidente que o desmonte
da cultura machista, que tem demonstrado ser prejudicial a construcdo de uma
sociedade mais justa, se fard essencialmente pelo viés da educacdo numa
perspectiva progressista que valorize as pessoas na sua diversidade, seja de raca,
etnia, credo, condicdo econémica e/ou de género.

Ao reconhecer na educacado esse potencial, encontra-se na agdo docente,
com criangas e adolescentes, uma relevante alternativa de protagonizar um trabalho
na perspectiva de género, que contribua com a desconstru¢do de preconceitos e
esteredtipos que subjulgam as mulheres.

Considera-se que o trabalho com as questdes de género com criancas e
jovens no mundo atual configura um desafio, porque os adultos trazem em suas
identidades, marcas de outro tempo que, muitas vezes, entram em conflito com as
concepcoes atuais e as referéncias dos jovens, provocando um desencontro.

De acordo com os Parametros Curriculares Nacionais (1997, p.128):

Seréa por meio do diadlogo, da reflexdo e da possibilidade de reconstruir as
informacdes, pautando-se sempre pelo respeito a si proprio e ao outro,
que o aluno conseguird transformar e/ou reafirmar concepcdes e

principios, construindo de maneira significativa seu proprio cédigo de
valores.
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Dai percebe-se a importancia das educadoras e educadores terem uma
formacao em género, como requisito fundamental para a atuagao docente visto que
a tematica faz parte do cotidiano social e como a educacdo carrega um grande
potencial de mudancas importantes € através dela que podemos revisar e conceitos
e construir novas praticas.

Por conseguinte, seria recomendavel que essas préticas trabalhassem a
possibilidade de homens e mulheres compartilharem valores, virtudes, direitos, com
vistas a erradicacdo dos estereotipos, constituindo-se em uma educacao igualitaria.

O corpo docente capacitado estara apto as discussbes sobre género, de
forma acessivel a todas as faixas etérias, promovendo atividades didatico-
pedagogicas que trabalhem a equidade de género entre meninas e meninos.

Sobre essa questdo, no que se refere as Oficinas de Formacdo em Género,
para o corpo docente, realizadas no decorrer desse trabalho, vale fazer a ressalva
que elas transcenderam a proposta inicial, pois as/os participantes solicitaram que
as oficinas se estendessem e as tematicas continuassem sendo trabalhadas e
discutidas, fazendo parte do Programa de Formacéo Continuada da Escola.

Outra solicitacdo foi a elaboracdo de um Manual, especifico sobre as
questdes de género, com vistas a orientacdo para a escolha dos préximos livros
didaticos. Pontua-se essa demanda como um grande passo para 0S propoésitos
dessa pesquisa, pois se sabe que depende em grande parte, da postura das
educadoras e dos educadores, o processo de uma nova forma de educar, sem
preconceitos e discriminagdes.

O referido Manual foi construido com base nos estudos dessa dissertacdo e
encontra-se nos Apéndices desse trabalho.

Ao verificar que estdo presentes nos livros didaticos, crencas, situacoes,
codigos de conduta, entre outros, recomenda-se discutir sobre as possibilidades que
eles trazem para o trabalho educacional. Assim, € possivel entender que tanto esta
concentrada, nos livros didaticos, a dimenséo reprodutora das representacfes do
mundo, repercutindo a forma de pensar da sociedade e a hegemonia dos grupos
inseridos nela, como a dimensao transformadora que podera trazer condicionantes
sociais para serem debatidos, construidos e reconstruidos a partir da sala de aula.

Nesse sentido ultimo, o livro didatico deve e pode ser um agente multiplicador
de questionamentos de principios e valores, apresentando alternativas para o que a

sociedade almeja, além da possibilidade de introduzir novos conceitos, valores e
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novas formas de pensa-la.

O espaco que o livro ocupa na vida de alunas e alunos precisa ser dedicado a
guestdes sobre a sociedade contemporanea e, na presente discussao, ressalta-se a
de igualdade de género. Precisamente na faixa etaria das alunas e alunos que
utilizam o livro didatico que analisamos — 6° ano do Ensino Fundamental, alerta-se
para a importancia criteriosa tanto na escolha dele, como na forma de trabalh&-lo,
pois em tese, essas e esses alunas e alunos, se encontram mais propensas e
propensos a influéncia de aspectos ideoldgicos. O sistema de valores, ainda em
construcdo, estd mais suscetivel a moldagens de estereétipos e comportamentos
tendenciosos, ndo permitindo um posicionamento mais solido e consciente.

Durante todo o processo da pesquisa foram constatadas as relacdes de
género no livro didatico e como ele veicula uma cultura machista através de seus
textos, com contetdos que reforcam a manutencdo de relacdes desiguais de poder
entre homens e mulheres.

Interpretou-se que a situacdo encontrada deve-se a pouca agilidade da
educacdo contemporanea em refletir e redesenhar novas praticas educacionais que
redirecionem o papel das pessoas no seu grupo, na sua comunidade, baseado na
igualdade de direitos.

A escola, como espaco educacional privilegiado para proceder mudancas
culturais, ndo se apropria desse contexto, ao contrario, apresenta uma tendéncia de
manter e consolidar padrdes estereotipados na configuracdo e representacdo de
homens e mulheres na perspectiva sexista.

O livro didatico, reconhecido como a maior compilacdo de conhecimentos
acumulados historicamente, ndo apresentou nesse estudo nenhum indicio de ser
veiculo de mudanca das relagcbes de género, opostamente, revelou-se como
instrumento de consolidacédo e permanéncia da cultura machista.

A investigagao revelou que, se a Escola, as praticas docentes e os materiais
pedagogicos, em especial o que foi escolhido para essa pesquisa — o Livro Didatico,
continuarem reproduzindo fronteiras de comportamentos entre 0s aceitaveis e nao
aceitaveis para cada género, discentes de ambos 0s sexos vao sofrendo pressoes e
expectativas dos determinados tipos de comportamento e posturas, que garantam o
seu pertencimento ao grupo social do qual faz parte, perpetuando uma cultura

machista.
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APENDICE A — ROTEIRO DE ANALISE DOCUMENTAL

UNIVERSIDADE FEDERAL DA PARAIBA
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MESTRADO PROFISSIONAL EM LINGUISTICA E ENSINO

Mestranda: Maria Cristina Camarotti da Silva Bastos
e-mail: cris camarotti@yahoo.com.br
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ROTEIRO DE ANALISE DOCUMENTAL

OBS: para cada texto selecionado para analise
Identificacdo do texto

Titulo

Data

Género

Ideia Central

1.Temas que emergiram

2.Inferéncias
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APENDICE B — ROTEIRO DE LEITURA DE IMAGENS

UNIVERSIDADE FEDERAL DA PARAIBA
CENTRO DE CIENCIAS HUMANAS, LETRAS E ARTES
MESTRADO PROFISSIONAL EM LINGUISTICA E ENSINO

Mestranda: Maria Cristina Camarotti da Silva Bastos
e-mail: cris camarotti@yahoo.com.br
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ROTEIRO DE LEITURA DE IMAGENS

OBS: para cada imagem selecionada para analise

IMAGEM

TEMAS

INFERENCIAS
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APENDICE C- QUESTIONARIO DE PESQUISA

UNIVERSIDADE FEDERAL DA PARAIBA
CENTRO DE CIENCIAS HUMANAS, LETRAS E ARTES
MESTRADO PROFISSIONAL EM LINGUISTICA E ENSINO

Mestranda: Maria Cristina Camarotti da Silva Bastos
e-mail: cris camarotti@yahoo.com.br
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QUESTIONARIO DA PESQUISA

INFORMACOES GERAIS
1.NOME (opcional)

2.SEXO

Masculino -;lnino I:I

3.FAIXA ETARIA

Até 25anos D] Ja35anosDe36a45{ | [ ]
De 46 a 60 anos |:|a de 60 anos |:|

4. FORMACAO PROFISSIONAL

4.1 Graduagéo |

4.2 P6s- Graduacgéo

Doutorado

Mestrado

Especializacao

5.TEMPO DE DOCENCIA

6. DOCENCIA ATUAL
Disciplina A
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7.ASSINALE

1-SIM2-NAO 3-AS VEZES

01 PARTICIPA DA ESCOLHA DO LIVRO DIDATICO 1 |2
02 |ANALISA OS TEXTOS 1 |2
03 |ANALISA AS IMAGENS 1|2
04 NA AN~A|_|SE DO LIVRO DIDATICO CONSIDERA AS
QUESTOES DE “GENERO” 1 |2
05 TRABALHA AS QUESTOES DE “GENERO”, NA SALA DE 1|2

AULA

8.RESPONDA:

a) Ja participou de alguma Formacao, Curso, Palestras ou outros sobre

“Género”?

94

b) Acha importante que essa tematica seja trabalhada na Escola?

c)Por qué?




APENDICE D - MANUAL PARA USO DOCENTE - ESCOLHA DO LIVRO

DIDATICO - Orientacdes sobre questbes de género
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MANUAL PARA USO DOCENTE - ESCOLHA DO
LIVRO DIDATICO

Orientagoes sobre questoes de género

nistina, O ”
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"Sec gque a lingua covente estd cheia de anmadithas. Pretende ser
wnivensal, mas leva, de fate. ae marcas dos machos que a elabornaram.

Simone de Beawvoir

nistina, O ”
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APRESENTACAO

O presente Manual foi elaborado para atender a demanda de docentes que
participaram da pesquisa RELACOES DE GENERO EM LIVROS DIDATICOS DE LINGUA
PORTUGUESA DOS ANOS FINAIS DO ENSINO FUNDAMENTAL DA REDE PUBLICA DE
ENSINO, realizada por Cristina Camarotti, na Escola Municipal Nossa Senhora de
Fatima, no municipio de Jaboatdo dos Guararapes/PE.

Ele se propde a ser um instrumento que contribua com a revisao da linguagem
sexista utilizada nos livros didaticos e a orientar o desenvolvimento de uma nova
pratica, favorecendo a construgdo da igualdade entre homens e mulheres.

E tarefa da educagdo combater as desigualdades sociais e, nesse contexto, a de
género, enfrentamento as discriminag¢des, tratamentos desiguais e preconceitos, que
sedimentam a cultura machista.

Nessa perspectiva, um dos desafios é pensar a linguagem como um elemento

inclusivo e de promocao da igualdade de género.

Por uma educacgéo ndo sexista,

nistina, O ”
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13 Parte - Construindo Conceitos
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COMECANDO A NOSSA
CONVERSA

Nosso trabalho inicia com o
esclarecimento sobre alguns conceitos

gue fundamentardo nossa proposta.

O QUEE
GENERO?

fie

Segundo Scott,

“na gramdtica, género é compreendido
como um meio de classificar fenémenos,
um sistema de distincbes socialmente
acordado mais do que uma descri¢Go
objetiva de tragos inerentes. Além disso, as
classificagbes sugerem uma relagdo entre
categorias que permite distincbes ou
agrupamentos separados”. (Scott, 1995:3).

Ao se referir a um conceito mais
recente, a autora pontua:

“

...0 “género” parece ter aparecido
primeiro entre as feministas americanas
que  queriam  insistir no  cardter
fundamentalmente social das distinges
baseadas no sexo. A palavra indicava uma
rejeicio ao  determinismo  bioldgico
implicito no uso de termos como “sexo” ou
“diferenca sexual”. (ibdem).

A referéncia mais utilizada da autora é:

“O género é um elemento constitutivo das
relagées sociais baseadas nas diferencas
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que distinguem os sexos; o género é uma
forma primdria de relagbes significantes de
poder”. (1995:11).

Entendemos “género” como uma
forma de organizar a sociedade a partir
da diferenciacdo de papéis, de valores,
de atribuicdes entre os sexos. Portanto,
sdo geradas as desigualdades de
género, sendo elas constituidas,
hierarquicamente pelas sociedades,
fazendo-se entender que, em razdo do
sexo, a

natureza produz seres

superiores e inferiores.

O QUEE
SEXISMO?

1.teoria que defende a superioridade de um
sexo, geralmente o sexo masculino, sobre
o outro;

2. Discriminagdo baseada em critérios sexu
ais.

(in Dicionario Priberam da Lingua Portuguesa

[em linha], 2008-2013,
http://www.priberam.pt/dlpo/sexismo)

nistina, O ”
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E MACHISMO?

Machismo é o
comportamento, expresso por
opinides e atitudes, de um
individuo que recusa a
igualdade de direitos e deveres
entre 0s géneros sexuais,
favorecendo e enaltecendo o
sexo masculino sobre o feminino.

(http://www.significados.com.br/machismo/)

A cultura machista estd pautada nesse
pensamento, caracterizando-se por um
. o N
sistema hierarquico" de géneros.
Nesse sistema os homens ocupam
sempre uma posicdo superior a das

mulheres.

DISCRIMINAGAO

Discriminagdo é um termo originado do
latim “discriminatio”, que significa
separacdo. E o nome dado a uma
conduta, acdo ou omissdao que viola os
direitos das pessoas, tratando-as
desigual em relacdo as demais.

Discriminagdes sao tratamentos
preconceituosos dados a certas
categorias sociais. E o nome dado a
uma conduta, acdo ou omissdo que
viola os direitos das pessoas,

baseando-se em critérios injustificados
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e injustos como: raca, sexo, idade,

crenca, opcao religiosa, entre outros.

ESTEREOTIPO

N\ f

ﬂn

esteredtipos como concepgdes,

Entendemos

imagens ou caracteristicas especificas,
utilizadas para padronizar pessoas,
grupos, comportamentos, valores,

atribuindo-lhes uma identidade.

diferencae
desigualdade

De acordo com BARROS (2005)
“diferenca” n3ao é o mesmo que
“desigualdade”, embora os dois termos
até sejam usados como sinGnimos sao
distintos.

O autor considera que algo ¢é
“diferente” quando sua esséncia se
difere da esséncia do outro. Podendo
ser em um aspecto particular ou no
todo. Dessa forma, a diferenca pode ser
tanto natural como cultural. Por sua
vez, a “desigualdade” se refere a uma
circunstancia que privilegia algo ou
alguém em relacdo ao outro,

independendo dos dois serem iguais ou

nistina, O ”
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diferentes. Portanto, a desigualdade é
construida socialmente e implica, por

vezes, em injustica.

A auséncia das questdes de género no
curriculo e na formacdao de
educadoras e educadores vem
contribuindo para a persisténcia de
valores e praticas que reafirmam as
desigualdades entre homens e
mulheres. Dessa forma, consideramos
que compreender as relagdes de
género serad necessario para a revisao

de conceitos e aquisicdo de novas

praticas.

CONTINUANDO NOSSA
CONVERSA

Na década de 90, além do acesso
igualitario, a Lei de Diretrizes e Bases-
LDB 9392/96 e os Parametros

Curriculares Nacionais - PCN’s
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vislumbram a inclusdo da questdo de
género, quando sugerem a presenca de
questdes de desigualdade entre
individuos de  diferentes  sexos.
Percebe-se, porém, que a linguagem
adota exclusivamente o wuso do
masculino e assim compreendemos
haver uma discriminagdao sexista e

reforco do modelo

linguistico

androcéntrico.

Para mantermos uma comunicagao
utilizamos varias formas de linguagem,
que permitem que as pessoas
interajam e efetuem alguma troca de
informacao.

Em especial, falaremos sobre

a linguagem verbal

e ndo verbal.

Para entendermos os conceitos de
linguagem verbal e ndo verbal
iniciaremos pela definicdo do termo
"verbal". Ele tem origem no latim
"verbale", proveniente de "verbu", que
guer dizer palavra. Portanto, linguagem
verbal é aquela que utiliza palavras - o

signo linguistico - na comunicacao,
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podendo ser o uso da escrita ou da fala

como meio de comunicagao.

massia € ) 0 BOM DE IR

au: . PARA A ESCOLA £ QUE A
e of; GENTE PODE TER

) Lo, CONVERSAS LITERARIAS

A linguagem verbal é a forma de
comunica¢do que esta mais presente
no nosso cotidiano social. Utilizamos
geralmente o cédigo verbal — palavra
falada ou escrita, para fazermos
exposicao de nossos pensamentos e

ideias.

A linguagem nédo verbal é entendida
como toda e qualquer comunica¢do em
que ndo se usa palavras para explicar a

mensagem desejada. Seria, dessa

GENERO E EDUCACAO 103

forma, o uso de outros codigos
como: imagens, figuras, desenhos,
simbolos, danca, tom de voz, postura
musica, mimica,

corporal, pintura,

gestos, expressao fisiondmica
escultura, cores, como meio de
comunicacdo. Podemos perceber que
ainda que nao haja a “palavra”, existe
uma linguagem que podemos decifrar

as mensagens a partir dos outros

codigos referidos.

meim@m] Meunciy te Souss Produgdes Lids. Todos os diredosreservados. Bl

A linguagem também pode associar a
comunicacao verbal a comunicac¢do nao
verbal, utilizando a palavra e a imagem

simultaneamente.

0BRIGADO
POR
AGUARDAR,

Jogando conversa fora

=

—9. e O, o


http://www.infoescola.com/comunicacao/linguagem-verbal-e-nao-verbal/
http://www.infoescola.com/comunicacao/linguagem-verbal-e-nao-verbal/
http://www.infoescola.com/artes/mimica/

) Dt Geagro ¢ Livio Dicatico
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Nas salas de aula da
grande maioria das
nossas escolas, o

material mais

predominantemente utilizado é o livro
didatico. Ele vem funcionando como
Unica ou principal fonte de informacgao
para as(os) alunas(os).
Essa constatacao fortalece a
necessidade de ampliarmos nossas
andlises e discussoes atribuindo mais
responsabilidade ao livro didatico e ao
gue ele veicula, diante do papel que ele
exerce como material de apoio a real
aprendizagem de alunas e alunos,

assegurando-lhes uma efetiva

formacao cidada.

0 livro

didatico como material pedagdgico,
continua ocupando um lugar de
extrema evidéncia no nosso contexto
educacional, estimulando o trabalho de
pesquisadores académicos tanto a sua
producdo quanto a anadlise, sob
diversas, de seus

perspectivas

conteudos.
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Em relagdo ao processo ensino-
aprendizagem, se faz necessdrio
investir na qualidade do Livro Didatico
e essa qualidade perpassa pelas
guestoes estéticas, éticas e

socioculturais.

Ao promovermos o
debate no campo

da educagdo em

torno das
desigualdades de género, contribuimos
com a formagdo docente e
consequentemente com uma escolha
mais consciente e criteriosa de livro
didatico, além de oportunizar as
professoras e professores, trabalhar
mais criticamente os materiais de
interfaces preconceituosas ja propostos

em bibliografias em que o docente nao

optou pela escolha.

Nesse contexto, consideramos ser de
grande responsabilidade tanto a
escolha como a forma de trabalhar com
o livro didatico, visto que no ambito
escolar ele tem a funcdo de promover
reflexdes, discussdes e andlises criticas
gue contribuam com a formacao cidada
de alunas e alunos, além da formacao

académica.
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No entanto, por diversas vezes a forma
de trabalhar esse material despreza
possibilidades de discutir o papel que
desempenha na vida social dos alunos,
pois o foco sdo questdes relativas a
disciplina especifica que o/a docente
esta ministrando.

Entendemos ter o livro didatico a
funcdo de proporcionar subsidios que
possam garantir, ao individuo, a saida
do pensamento ingénuo e acritico para
uma forma de pensar a realidade e seus
condicionantes, criticamente, dando-
Ihe a possibilidade de escolher o que é
mais acertado, relevante e justo.

Ndo apenas os textos verbais, mas
também os textos nao verbais, as
imagens, devem ser observadas para
além da ilustracdo, considerando
também que elas retratam a sociedade
no seu tempo espago.

O Livro Didatico ndo é um
material “inocente”, muitas vezes é
tendencioso e em parte, responsavel
pela propagacdo de preconceitos

estabelecidos. De acordo com Tilio,
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“as escolhas dos contextos culturais
apresentados pelos livros e as atividades
propostas pelos autores podem permitir, ou
ndo, que determinadas identidades sejam
construidas, ou, pelo menos, manifestadas,
em um determinado momento”. (2010,
p.49)

Isso posto, concordamos que o/a
docente, enquanto mediador/a na sala
de aula, devera ter o controle sobre o
acontece nesse espag¢o, ndao deixando
passar despercebidos tematicas
relevantes, por vezes levantadas no
livro didatico, podendo favorecer na

compreensdo das necessidades e/ou

dificuldades de alunos/as.

Como é do nosso conhecimento, nesses
ultimos tempos, o governo fornece os
livros didaticos para as escolas da rede
publica. As editoras inscrevem suas
obras no PNLD (Plano Nacional do Livro
Didatico). Os livros sdo analisados pelos
pareceristas, sem nenhuma
caracterizacdo, evitando a identificacao
de autor e editora. Cada titulo (Lingua
Portuguesa, Alfabetizacdo, Matematica,

Estudos Sociais, etc.) é analisado por

dois pareceristas. Se as analises dos
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pareceristas apresentarem

incoeréncias, ¢ solicitada, pelo
coordenador, uma terceira andlise,
caso contrario, o coordenador ajunta a
sua avaliacdo e redige o texto da
resenha que ira constar no Guia do
Livro Didatico.

O Guia do Livro Didatico foi criado pelo
PNLD a partir de 1998, atendendo uma
demanda legitima de professoras e
professores na participacdo na escolha
do livro que serd adotado, entre os ja
selecionados. Ele é enviado as Escolas,
com sugestdoes e indicadores para
todas as modalidades de ensino da
Educacdo Basica, orientando sobre as
obras selecionadas. De posse do Guia, a
equipe docente escolhe os livros que
deverdo ser adotados.

Conforme o PNLD (2011, p.13):

o que da a um livro didatico o seu carater e
qualidade didatico pedagdgicos é, mais que
uma forma propria de organizacgdo interna,
o uso adequado a situagao particular de
cada escola; e os bons resultados também
dependem diretamente desse uso.
Podemos exigir — e obter — bastante de um
livro, desde que conhegcamos bem nossas
necessidades e sejamos capazes de
entender os limites do LD e ir além deles.
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De fato, o/a docente, aqui
considerando os/as da area de Lingua
Portuguesa, ao trabalhar com o livro
didatico, podera fazer dele um
instrumento a mais, para ir além de
regras gramaticais e atividades para o
mesmo fim. Devera criar estratégias
para inserir questdes que remetam a
propria visdao de mundo das alunas e
dos alunos. Uma delas, na area de
Género, estd na concepcdo reduzida,
cristalizada e equivocada, de que
existem atividades voltadas apenas
para a mulher e outras apenas para o
homem.

Tal questionamento poderd surgir de
uma imagem, utilizada no livro
didatico, que as vezes presta-se a
conducdo de exercicios. Sendo o livro
didatico o principal instrumento de
estudo na sala de aula , as imagens
veiculam o discurso da sociedade, os
quais “influenciam a construgdo
identitdria do aluno, reproduzem

ideologias, participando de modo

importante da formacao de atitudes e




valores.” (OLIVEIRA, 2008, p.99).
Desta forma, compreendemos que o
ambiente escolar se constitui em um
contexto / espago, considerado
oportuno  para a propagagao e
producdo de concepgbes das Relagbes
de Género, representando certamente
um [Iécus das diferengas entre os
Géneros.
O Livro Didatico podera moldar nossa
cultura, podem ser entendidos como
artefatos culturais, ao produzirem
formas de ser e estar na sociedade.
Produzem e reproduzem significados
para o0s sujeitos, delimitando e
sugestionando caracteristicas,
naturalizadas pela sociedade, para
determinar o que é e como é ser
menina, ser menino, homem e mulher.
Isso posto, entendemos que a
identidade de género decorre da forma
como a realidade é apresentada aos
individuos, de como os conceitos sdo
trabalhados, das experiéncias vividas,
dos exemplos que tiveram, da cultura
dominante, de como sao
representados. Nessa perspectiva, a

educacdo recebida ird determinar o

diferencial, como Saffioti afirma:

[...] ndo resulta da existéncia de dois
sexos, macho e fémea [...]. O vetor
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direciona-se, ao contrario, do social para
os individuos que nascem. Tais individuos
sao transformados, através das relagdes
de género, em homens e mulheres, cada
uma dessas categorias-identidades
excluindo a outra. (1992, p. 187).

Simone de Beauvoir afirmou que
“ninguém nasce mulher: torna-se
mulher” (1978, p. 9). O que define o
qgue é ser homem ou mulher decorre
das relagbes de poder as quais
envolvem valores, cultura e sdo
construidas, aprendidas e ensinadas

socialmente. f.

Na medida em que, na nossa
sociedade, o homem ¢é apresentado
como detentor de qualidades mais
significativas e importantes, tidas como
superiores em relacao as das mulheres,
estamos legitimando a supremacia da
natureza masculina. E isso é o que a
nossa educagdo no sentido mais amplo
e em especial a educacdo escolar vem
reproduzindo, através de praticas
preconceituosas e discriminatdrias.

Constatamos ainda, o acima
mencionado, nos conteddo dos livros
didaticos, que seguem a ldgica
machista, apresentando atribuicGes

diferentes para homens e mulheres.
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Aos homens cabem func¢bes de maior
valor econdémico e social,
caracterizando seu trabalho mais numa
perspectiva do publico, cabendo as
mulheres fungdes menos valorizadas e
mais no ambito doméstico. Assim
sendo, no geral, ndo sdo consideradas
as condi¢cdes e direitos iguais para

homens e mulheres.
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3* Parte = Livro Didatico
orientacoes sobre
as questoes de género

nistina, O ”



Nesta parte,

procuramos nos
concentrar em textos verbais e nao
verbais do livro didatico de Lingua
Portuguesa do 62 ano do Ensino
Fundamental, intitulado “Portugués
Linguagens”, adotado por escolas para
o triénio 2014 a 2016, do autor William
Roberto Cereja e da autora Thereza
Cochar Magalhdes publicado em 2012
pela Editora Saraiva.

Nos textos especificamos as questdes
de género, para refletirmos, juntas e
juntos, sobre temas explicitos ou
implicitos em relagdo a esteredtipos,
discriminagbes e cultura machista,

assim dispostos:

> por género
v' predominancia de
personagens do sexo
masculino / do sexo

feminino
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» pelas fungoes

v' fungbes atribuidas as
meninas/ as mulheres

v' fungbes atribuidas aos
meninos/ aos homens
> pelas atividades exercidas

v’ atividades exercidas pelas
meninas/mulheres

v’ atividades exercidas pelos
meninos/homens

» pelas exigéncias da aparéncia

fisica

Apresentamos um conjunto de textos
verbais e ndo verbais, entre os muitos
existentes, com o objetivo de oferecer
as leitoras e leitores, material para
reflexdo, analise e discussdo sobre a
existéncia de um grande numero de
mensagens propostas as alunas e
alunos com o componente de
desigualdade de género, nos livros
didaticos.

Soma-se a nossa pretensao, contribuir
com professoras e professores na
escolha do livro didatico e/ou na forma
de trabalhar com ele, considerando
uma andlise critica e criteriosa da

realidade social.
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Os textos propostos apresentam:

» A mulher
v" predominantemente
atuando no espaco
privado: mae, esposa,
dona de casa, num
contexto cultural
conservador

v padrio de beleza

> A menina

v' sendo levada a
reproduzir o “papel da
mulher”, preparando-se
para atuar na esfera

privada
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> O homem

v atuando no espaco
publico, mantenedor,

patriarca

» 0O menino
v" Sendo preparando para

perpetuar a cultura

machista
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TEXTOS VERBAIS E NAO VERBAIS - ANALISES

Figurale2 p. 10

A linguagem verbal e/ou ndo verbal dos contos de fadas contribui na construgdo do
imaginario do sujeito, independente da sua condicdo de classe social — sexo, raca,
religido, beleza — homem/mulher, entre outras.

Reconhecemos a funcionalidade dos contos de fadas como género literario no
trabalho de leitura e escrita, tanto como material pedagdgico quanto obra literdria.
No entanto é preciso atentar como alunas e alunos vém construindo o imagindrio
social relacionado as diversas questdes sociais, e em especial, nessa proposta, a
guestdo de género, ao papel da mulher e do homem na nossa sociedade.

Quando sdo propostos textos verbais e /ou n3do verbais para serem trabalhados na
sala de aula, devemos entender que situa¢des e vivéncias que emanam dessa
experiéncia transcendem ao espaco escolar. As experiéncias vivenciadas passam a

II’

fazer parte da construcdo do “ser social”, e a bagagem anterior do sujeito se reflete
nos seus posicionamentos, no seu discurso, nas suas agdes, nos seus conflitos, nas
suas opcoes e escolhas.

Os contos de fadas como Cinderela e Branca de Neve, propostos através de imagens
no livro analisado, perpetuam o que vem sendo reproduzido de geracdo em geracao,

a histdria de princesinhas maltratadas que sé serdo felizes quando encontrarem um
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principe encantado que as tire daquela vida para outra, de luxo, beleza e riqueza, que
s6 eles podem proporcionar, formando assim “casais felizes para sempre”.
Nessa perspectiva, sobre as princesinhas maltratadas e o principe encantado, herdi
dos contos de fadas, percebemos que os homens sdo mantidos no lugar de provedor,
perpetuando o regime patriarcal onde a lideranga e o poder s3ao representados pelo
homem e, a mulher, cabe a subserviéncia, obediéncia e submissdo ao seu provedor.
Essa percepc¢do nos é orientada por Joan Scott (1995:11) “O género é um elemento

constitutivo das rela¢des sociais baseadas nas diferengas que distinguem os sexos; o

género é uma forma primdria de relagdes significantes de poder”.

Aol uedes

Figura 3 p. 10

A Historia de Chapeuzinho Vermelho, também apresenta a fragilidade - caracteristica

das mulheres na sociedade patriarcal e reforca o esteredtipo do comportamento
feminino de obediéncia e submissdo. Ainda observamos que existe uma tendéncia de

se reforgar na figura feminina a conservacdo da “menina” ao invés de reconhecer a

mulher capaz de se guiar.
Atentamos também para “a dogura, a obediéncia e a submissdao”, repassadas na
histéria, como esteredtipos do comportamento feminino demarcado pela sociedade

machista e salientamos também que faz parte desse esteredtipo a mulher como

forma de representacdo vida familiar. Ela cuida da familia nas questdes domésticas.
uma

Nesse caso, podemos verificar uma tendéncia da mae fazer com sua filha

espécie de extensdo de si mesma.
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Figura 4. p. 100

O preconceito, a discriminacdo e o esteredtipo em relagdo a mulher se revelam de
variadas formas, entre elas, na cultura. Desde a tenra idade as criancas sdo
influenciadas pela familia, segundo Daolio (1997), na area ludica, sendo orientadas
nas brincadeiras e nos brinquedos, de acordo com o género. Desta forma, se forem
meninas, brincam de boneca, caso contrario, jogam bola, brincam de carrinho.

A imagem selecionada perpetua essa pratica s6 apresentando meninos no futebol.
Podemos compreender que o preconceito no futebol feminino é advindo de fatores
culturais, sociais. Tais fatores atribuem limites tanto ao desenvolvimento do futebol

como aos demais esportes femininos.
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Figura5 p. 195

A imagem sé apresenta homens, desqualificando a presenca da mulher na capoeira.
Entendemos como preconceito e discriminacdo, demonstrando o carater sexista no
universo da capoeira.

Silva (2002), em seus estudos, esclarece que a Capoeira é um misto de luta, danga,
brincadeira, teatralizacdo, jogo e tem inUmeras qualidades e caracteristicas, que
fazem com que ela possa ser praticada por qualquer pessoa, independente de sua
raca, religido, sexo, idade, condicao fisica, etc. . Dai podermos também refletir o papel
da mulher na sociedade e nas atividades corporais.

A participagdo da mulher tem sido cada vez mais frequente na capoeira, contribuindo
no fortalecimento dessa modalidade. Entdo, na nossa analise, a Unica justificativa
para que ela ndo esteja sendo representada nessa imagem, é o preconceito de

género.
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Figura6 p.221

A imagem acima foi proposta num exercicio de coeréncia e coesdo ilustrando o texto:
“Por que sentimos vontade de urinar ao ver dgua corrente”.

Na nossa percep¢do a imagem de uma mde alimentando um/a filho/a é legitima e
ndo vemos nenhum preconceito nela. No entanto, nessa condicGo apresentada num
exercicio proposto no livro, cujo texto que o acompanha ndo oferece coeréncia com a
imagem, nossa andlise deteve-se a outro dos esteredtipos da mulher — func¢éo
reprodutiva, cuidadora das/dos filhas/filhos.

Sobre isso, Santos e Buarque (2006) reconhecem que as mulheres sdo
responsabilizadas por toda a tarefa reprodutiva porque ficam grdvidas e amamentam,
alimentam filhas e filhos, reforcando nossa concep¢do de que a familia atual ainda é
marcada por um sistema patriarcal, funcionando sob grande influéncia de papéis de

género predeterminados.
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Quem conta a historia?

Quem conta a historia é chamado de narrador. Quando o nar-
rador participa dos fatos e € também personagem, dizemos que ele
¢ narrador-personagem. Nesse caso, ele usa a 1? pessoa (eu, nos).
Quando o narrador nao participa da histéria e conta-a sem fazer
referéncias a si mesmo, ou seja, é apenas observador, dizemos que
ele ¢ um narrador-observador. Nesse caso, ele usa a 3% pessoa (ele,
o herdi, a princesa, as mogas, etc.).

| Figura7 p.19 |

Como montar a exposi¢ao ¥

Com a orientagdo do professor, escolham um local na escola ou, se possivel, na bibliote-
ca de sua cidade, para montar a exposicdo. Distribuam em mesas, paredes, murais ou varais 0
material produzido e pesquisado, de forma a facilitar sua leitura e apreciacdo.

Se houver possibilidade, instalem DVD e televisao num dos cantos do local e apresentem os
filmes baseados em contos maravilhosos. Em outro canto, instalem um gravador ou um aparelho
de som e promovam uma audicdo de histérias e de misicas temas de filmes.

Se quiserem, escolham algumas historias, treinem sua leitura ou memorizem-nas para
apresentd-las aos visitantes, lendo-as ou narrando-as.

Facam uma ampla divulgacio da exposicéo, convidando professores, colegas de outras
classes, pais, familiares e amigos para visité-la. Se quiserem, facam convites e distribuam-
n0s para pessoas da comunidade.

| Figura8p.73 |

Ambos os textos apresentam o uso da linguagem, predominantemente no masculino.
Essa pratica revela uma concepc¢ao de desigualdade de género. Como esse tipo de
texto mostra-se recorrente, verificamos ser importante enfatizar que sendo a
linguagem um dos elementos cruciais da transmissdao da cultura e entendendo que
através dela sdo orientados e dinamizados os papéis sociais, defendemos o0 uso de
uma linguagem nao sexista, que tire a mulher da invisibilidade e da concepcao de
submissdo ao homem. Dessa forma, podemos visualizar uma forma de modificacdo
das relacbes hierarquizadas de género, contribuindo na promocdo da igualdade de

direitos entre homens e mulheres.
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Frg uma ve..” Bastaque ol pronunciesas pelavas para sabermos que 4 vem histri

F itris povoadasdeprincpe ¢ prinesas,cringasem perg, soldadinos de chumbo,ggone

¢ dragie... Esss i, conhecids como contos marahoss, ndo morems munca: s colad

degeragi  gragio. E st em toda prt:ma vog o e u do avd, ns v, nas hisris e
qadrinhos, nos desenhos animados, ho i,

| Figura9p.12 |

Este texto afirma que “o contar histdrias” é funcdo das mulheres. E uma concepgdo
conservadora ratificando o papel da mulher na familia como cuidadora, responsavel
na educacdo de criancas, uma vez que as histdrias infantis tém a missdo de disciplinar,
apresentar exemplos. Ainda enfatizamos que, no geral, esses exemplos também se
encontram carregados de preconceitos em relacdo as mulheres, determinando-lhes, o
“bom comportamento”, pautado na obediéncia e submissao.

A arte de contar histdrias, desde os mais remotos tempos, é uma prdtica que
reconhece o desejo do ser humano se comunicar, revelar suas experiéncias, suas
concepcOes, suas verdades sobre a vida, usando uma das fung¢des mentais superiores
mais importantes para o processo histdrico-social da humanidade, que é a memodria.
Ao nos deparamos com o texto em analise, na perspectiva de género, a priori ele
ratificou o estereétipo da mulher, com a funcdo, na esfera doméstica, de se
responsabilizar pela a educacdo da familia, uma vez que as histérias e contos
carregam uma funcdo educativa, recheadas de licGes, exemplos, tradicdes e valores
gue devem ser repassados de uma geracao a outra. No entanto, para fortalecer nosso
trabalho, ainda fomos buscar outros estudos que nos mostrassem e justificassem a
presenca marcante da mulher na tradicdo de contar histérias, além do esteredtipo ja
recorrente.

Nessa direcdo, respaldada pela autora Ana Maria Machado (2001), verificamos que a
pratica das mulheres serem contadoras de histdrias remonta o sec. XVIl, quando elas

se reuniam para trabalhar na fiacdo e tecelagem. Esse trabalho era realizado num
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espaco confinado, longe das vistas da sociedade, confirmando o preconceito contra
elas. Nele, ao som de rocas e fusos, elas conversavam e contavam histdrias, enquanto
produziam. Segundo a autora: “Essa produtividade permitiu, o confinamento da mulher no
espaco doméstico.

No entanto, podemos perceber que a referéncia sobre a produtividade da mulher nao é
ressaltada. Autores rotulam a mulheres como “contadoras de histérias”, desprezando outras

questdes essenciais nesse contexto.

Pelée de saias

Ao sair do Brasil para jogar no
Umea lk, na Suécia, Marta fe=z 111
gols em 103 jogos, durante cinco
temporadas.

Em 2009, mudou-se para os
Estados Unidos, para jogar no Los
Angeles Sol.

E conhecida como “rainha do
Brasil” e ja foi chamada pelo pro-
prio Pele de “Pele de saias™.

Saiba mais sobre Marta, lendo
textos e assistindo a entrevistas
e videos no site oficial da atleta:
hutp://Awww martal O.com/pe.

Diego Graciano, jornalista
argentino radicado no Brasil, publi-
cou a biografia da jogadora no livro
Voce € mulher. Marta! (All Print
Editora).

| Figura 10 p. 169 |

O espaco ocupado pelo futebol na nossa cultura é primariamente pertencente aos
homens, num formato tanto simbdlico como concreto. No entanto, atualmente a
mulher vem sendo incorporada nesse universo de modalidades esportivas, seja como
praticante ou como expectadora. E o caso do texto em analise, que se refere a
futebolista Marta Vieira Silva, eleita por cinco vezes consecutivas a melhor do mundo
em sua modalidade, recorde entre homens e mulheres, deixando seu nome, sua
marca, na histéria do esporte, apontando mudancas importantes na cultura
contemporanea.

Porém, a expressdo “Pelé de saias”, veiculada em matérias e reportagens assinala a

permanéncia e insisténcia do preconceito, discriminac¢do e esteredtipo da mulher.
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Quem é que usa as saias?

Quem é que usa as calgas?

GENERO E EDUCACAO121

Aprendemos e continuamos reproduzindo que as calg¢as sao simbolo do masculino, e

as saias sdo simbolo do feminino. E essa simbologia é tdo arraigada que é comum

ouvirmos essa outra expressao: “Mas |d em casa, ela é que usa as calgas!”, quando se

refere a situagdo familiar onde a mulher detém algum poder de mando.

Podemos verificar, que ainda que a mulher seja protagonista em algum espaco, a

tendéncia é associd-la a alguma questdo do homem. Se as calcas simbolizam o

masculino, o “usar calgas” representa, no jogo dos papéis de género, um

comportamento tipicamente esperado para o homem, o poder, o mandar.

Em nossa analise, a relacdo encontrada foi de que uma mulher bem sucedida num

espaco considerado apropriado ao homem é reconhecida como mulher pelas “saias”,

embora nem as use na situagdo em exposta, no entanto, a sua boa performance no

futebol é associada ao homem.

Pastéis Santa Clara, Pies de queijo, ovos moles,
Bem-casados com ambrosia,  Olho de sogra, doce de abdbora
Caramelados com nozes Pingos de chuva, algoddo doce,
E bombas de baunilha Doce, oh doce, senhora!
Senhora dona doceira, Senhora dona doceira,
Me tira dessa agonial Doce aqui e agora,

_ A E agora, bem no fim
Mil-folhas e broinhas, 2 |

Eu recuso maria-mole,

Com geleias e pavé S )
8 i Mas nés dois, bem juntim,

Fios de ovos, apfelstrudel,
Magis flambadas, nio vé? Agarradim, rocambole.
Qual ¢ 0 doce mais doce?
O doce mais doce? Voce!

(Sergio Capparel. 111 poemas para arianas, Porto Alegre: L&PM, 2005, p. 6.

Figura 11 p. 118 |

Patricia Lima

A imagem reforca que “Lugar de mulher ainda é na cozinha”. Os estereétipos de género

continuam fortes e ativos na nossa sociedade, veiculando a antiga histéria de “coisas de
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mulher” e “coisas de homem” e, ratificando ideias sobre o que é papel de mulher: casar, ter
filhos, ser melhor na cozinha, mesmo que hajam estudos que comprovem que os melhores
“chefes de cozinha” sdo homens. Como papel do homem, é considerado o trabalho no espago

publico e o sustento da familia.

Menina vaidosa

Menina vaidosa é assim; Menina vaidosa é assim:

Ricardo Dantas

Colar de areia, Pulseira de brisa,
Anel de lua cheia, Broche de estrelas,
Brinco de jasmim. Cheirinho de alecrim.

(Roseana Murray. Caiinha de miisica. Rio de Janeiro: Manat, 2004.)

| Figura12p. 67 |

Aprendemos com o senso comum que ser mulher é ser sensivel, delicada, vaidosa,
entre outros atributos. Isso é reforcado pela nossa cultura sendo reproduzido na
formacao da menina, que ela deve ter as caracteristicas acima relacionadas e também
gue deve gostar de brincar de bonecas, almejar um casamento, ter filhos, formar uma

familia e cuidar dela.

Visualizamos no texto selecionado uma afirmacdo de que a menina deve ser vaidosa,
atributo ja predestinado a ela. O realce do texto é para a questdo da vaidade, que

deve ser cultivada desde a tenra idade, com posturas e aderecos.

Consideramos a importancia de refletirmos sobre essa questdo por entendermos que
a construgdo das representagdes sociais de género reproduzem preconceitos,

discriminacdes e esteredtipos e isso, desde a infancia, vai se acumulando através das
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vivéncias e experiéncias que ficam guardadas na memdria e contribuem na

construcgao da identidade da pessoa.

A partir dessa identidade, constru¢ao interna com base nas experiéncias vividas,
moldadas pela cultura, é que a pessoa se relaciona com o mundo. Esta forma de se
relacionar pode ser a ndao aceitacdo ao que difere do que estd estabelecido, ao

diverso, contribuindo de certa forma com a exclusao social.

CP\EME FA AL TON\CO LTURRUSGARAI
OX\GENA&) R ADSTRINGENTE
PA&E A .
PEE...  LOGRD
REJUVENESCEDOR
PARA A FREA DOS ANTIRRUGRS. .
CREME  OLHOS... — fRWIDO PARA
0 CORPO (OM\ ]
VITAMINAC. ..
(REME
ANTISSIVALS .-

| Figura 13 p. 59 |

As relacdes de género permeiam os discursos sobre a beleza. E o que podemos
refletir sobre o texto em questdo. Quando se fala sobre beleza as orientacGes dadas
diferem, reforcando elementos masculinos como, por exemplo: corpo masculo é
robusto, forte e quando se fala as mulheres, a referéncia é sempre de um corpo
delicado, suave.

A construcdo desse corpo é reforcada com praticas de embelezamento, incluindo
produtos que a garantam. A exigéncia é tdo grande que quando a menina se depara

com o arsenal de produtos de beleza da mae, com as devidas indicacdes, ela se nega a
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crescer.

A mensagem subjacente é de que a beleza é um condicionante de ser mulher. Essa
exigéncia foi tdo marcante para a menina que a negac¢do do crescimento dela foi
explicita, nos levando a refletir sobre que tipo de efeito isso pode trazer para a
construgdo de sua identidade.

E, portanto, necessario, que se atente para esse tipo de mensagem veiculada num
livro diddtico para alunas e alunos numa fase de constru¢do de conceitos e

desenvolvimento de concepc¢des que marcardo a fase adulta.

As linguas no mundo

Vocé sabe quantas linguas existem
no mundo? No passado, j4 existiram cerca
de 10 mil; hoje séo cerca de 6700 linguas. &
Estima-se que metade delas ird desaparecer {4
até 0 ano de 2050, o que significa que uma
lingua ird se extinguir a cada cinco dias.

O Brasil, por causa de suas popula-
gdes indigenas, estd entre as dez nagbes
com 0 maior nimero de linguas. Ao todo,
existem 195 linguas em nosso pais. Na
cidade de Sao Gabriel da Cachoeira (AM),
além do portugués, existem mais trés idio-
mas indigenas oficiais: 0 nheegatu, o tuca-
10 ¢ 0 baniva,

Rita Barreto

Fan= Marcelo Duarte. O guia dos curiosos - Lingua portuguesa.
20 Paulo: Panda, 2003, p. 24.

| Figura 14 p.37 |

O texto disposto acima é de grande relevancia no sentido de informacado sobre o que
vem acontecendo com as linguas indigenas. J4 proclamado pela Organizagao das
Nagdes Unidas para a Educagao, a Ciéncia e a Cultura — a UNESCO e afirmado pelo
Governo do Brasil, todas as linguas sdao patrimonio cultural da Humanidade.

Sabemos hoje que as linguas indigenas brasileiras encontram-se ameacadas de

extingdo, sendo por isso, objeto de estudo de varias/ varios linguistas, que através de
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suas pesquisas e documentacdo , contribuem para evitar o desaparecimento delas,
pois sdo patrimonios.

Portanto, ressaltamos a validade da autora e do autor trazer essa tematica para ser
discutida, no entanto, a ilustracdo, como outras ja referidas, insiste em representar
apenas o sexo masculino, apesar de sabermos que o papel desempenhado pelas
mulheres indigenas como agentes de mudancas em suas comunidades é de suma
importancia e de acordo com a ONU mulher, sdo essenciais em diversas economias,
trabalhando por seguranca e soberania alimentar. Porém, as indigenas fazem parte de
um grupo que é pouco falado, tanto por seu cotidiano estar distante da maioria das
pessoas, como por carregarem um triplo preconceito: mulher, indigena e pobre.

Ndo aproveitar um espaco como o da educa¢cdo, num material didatico, é nao

contribuir com a quebra dos preconceitos que vimos refletindo.

| Figura 15 p. 139 |

Nesse texto podemos ver, mais uma vez, o estereétipo da mulher numa sociedade
marcada pelo machismo. Ela estd na cozinha, usando avental e lavando pratos,
caracterizando o papel imposto por essa sociedade, que é ser responsavel pelos
afazeres domésticos.

O filho traz um questionamento para ela, questionamento esse que poderia ser
feito em outro espaco, pois nada tem a ver com a cozinha, por isso é que a questao
se torna intrigante. Por que trazer como pano de fundo o cendrio da mulher
doméstica? Sdo essas questdes, entre outras, que nos faz refletir sobre como a

educacdo pode contribuir na quebra desses paradigmas.

Dnistina, O, »



GENERO E EDUCACA0O126

i N
DEPOIS O FLORIS NADA QUE & UMA
ESSE| | e BELEZA!
Pl srosto que se )
OLIMPIADAS GANHARIA

MELHOR AMIGO! EU CONTO
PARA ELE TODOS 05 MEUS
- SEGREDOS!

Wm,orw‘wseu;ﬂ

Zirnldo

[P

QUANDO VIOCE SE CASAR, O FLORIS
PROVAVELMENTE

PRONTO, MAE. O FLORIS JA
*PARTIU". AGORA EU

#-tiimiinkin mnr hichae C3n Danlas Claha 2006 n 70-3)

| Figura 16 p. 76 e 77 |

Nesse texto podemos ver, mais uma vez, o esteredtipo da mulher numa sociedade
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marcada pelo machismo. Ela estd na cozinha, usando avental e lavando pratos,
caracterizando o papel imposto por essa sociedade, que é ser responsavel pelos
afazeres domésticos.

O filho traz um questionamento para ela, questionamento esse que poderia ser
feito em outro espaco, pois nada tem a ver com a cozinha, por isso é que a questdo
se torna intrigante. Por que trazer como pano de fundo o cenario da mulher
doméstica? S3o essas questdes, entre outras, que nos faz refletir sobre como a

educacdo pode contribuir na quebra desses paradigmas.

Ricardo Dantas

| Figura17p.61 |

Na andlise do homem como provedor, participante ativo do mercado de trabalho no
espaco publico, por vezes lhe é conferido o privilégio de descanso e isen¢Go de tarefas
domésticas. A imagem acima retrata essa condi¢cGo, apresentando a famosa “cadeira
do papai”, como o lugar de direito a quem trabalhou o dia inteiro, fora de casa, para
prover a familia que lhe deve o reconhecimento por tamanho esfor¢o. Dessa forma, a
cadeira confortdvel é sua, inclusive tem sua marca de posicdo na familia, “o papai”,
que deverd ser servido e atendido nas suas necessidades, sem mais esforcos, uma vez
que ja deu sua cota de contribui¢@o provendo o “sustento” da familia.

Quando a mulher participa do espacgo de trabalho no dmbito publico, sua condi¢do de
responsabilidade com afazeres domésticos ndo é reduzida e sim ampliada, pois tem

que conciliar uma dupla jornada.
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ORIENTACOES PARA A ESCOLHA DO LIVRO DIDATICO — PERSCPECTIVA DE
GENERO

De acordo com o que analisamos, podemos constatar que o livro apresenta uma concepgao
de desigualdade de género, uma vez que varios textos propostos se encaixam em um dos
pressupostos de acbes sexistas: Mulher e homem sdo profundamente diferentes (mesmo
além de diferengas bioldgicas), e essas diferengas devem se refletir em aspectos sociais como
o direito e a linguagem.

Ainda que sejam notodrias as discussdes académicas, politicas e midiaticas, nas ultimas
décadas, sobre a igualdade de direitos entre homens e mulheres, praticas como essa
povoam a cultura brasileira, refletindo-se numa realidade desigual entre géneros nas areas:
social, cultural, econ6mica, ocupacional, entre outras.

Desta forma, ao trazermos selecionados os textos, verbais e ndo verbais, e suas analises,
caracterizamos algumas orientagdes, uma vez que as observagdes descritas servirdo de
analise, reflexdo, critica, concordancia, discordancia, e outros diversos movimentos que nos

levem a atentar, pensar e repensar nossa pratica.

Além disso, elencaremos a seguir algumas pistas que reafirmam as orientagées, visando
nortear a escolha do livro didatico, além do ja conhecido Guia de Livros Diddticos do
Programa Nacional do Livro Didatico — PNLD.

7 AONDE VAT
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NA ESCOLHA DO LIVRO DIDATICO DEVE SER OBSERVADO NO CONTEUDO DOS TEXTOS
VERBAIS E NAO VERBAIS:

valorizagao social das habilidades,
comportamentos, trabalhos, e espagos do

homem e uma desvalorizacao da mulher

desigualdade social que
coloca as mulheres, na
sociedade, em uma posicao
de desvantagem com relagdo

aos homens

caracterizagao dos homens
como sujeitos de referéncia e
as mulheres seres

dependentes e subordinados

atribuicao e reforgo de papéis adequados para as
mulheres como: dona de casa - tarefas domésticas,
fungao reprodutiva, cuidadora da familia e para os

homens: chefe da familia, provedor
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“a dogura, a obediéncia e
a submissao”, como
esteredtipos do
comportamento feminino

tipos de
- brincadeiras e
brinquedos que
reforcem a
discriminagdo
de género

juventude e beleza como elementos
essenciais, para fundamentar a principal

realizacao da mulher — o casamento

predominancia de
imagens masculinas
em detrimento de

imagens femininas
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CONSIDERAGOES FINAIS

A questdo de género, sob a perspectiva dos esteredtipos e discriminagdes, se constitui como
uma questdo de interesse pedagdgico, compreendendo-se que o desmonte da cultura
machista, que tem demonstrado ser prejudicial a construgdo de uma sociedade mais justa,
se fara essencialmente pelo viés da educacdo numa perspectiva progressista que valorize as
pessoas na sua diversidade, seja de raga, etnia, credo, condicdo econdmica e de género.

Ao reconhecermos na educagdo esse potencial, encontramos na agdo docente, com criangas
e adolescentes, uma relevante alternativa de protagonizar um trabalho na perspectiva de
género, que contribua com a desconstrucdo de preconceitos e esteredtipos que subjulgam
as mulheres.

Perceber a questdo dos esteredtipos de género nos livros didaticos, explicita e/ou implicita
nos textos verbais e ndo verbais, significa refletir, discutir e desenvolver praticas que
combatam o uso de uma linguagem sexista-discriminatdria e propor alternativas para

utilizacdo de uma linguagem que contribua para a equidade de género.
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