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Para a educagao em direitos humanos, uma das dimensdes
desafiadoras da vida em uma coletividade, entendida como socieda-
de civil e sociedade politica, € o processo de participacdo politica de
seus membros que podera se conduzir para uma democracia, a
medida que haja liberdade das manifestacbes de suas diversida-
des. A caminhada para esse estilo de vida cobra consensos argu-
mentativos que se traduzem em codificagbes normativo-legais, agdes
e praticas sociais. “A razdo comunicativa, propiciando intersubijeti-
vidade, instaura o exercicio do ser com 0s outros e ser para 0S Ou-
tros” (SILVEIRA: 2007, p. 11). Assim, a questdo que se estabelece
é: qual o elemento concreto de promocéo dessa intersubjetividade
e 0 seu principal 16cus de aplicacdo? A resposta que se apresenta, a
partir da acumulacdo historica da cultura dos direitos, é o dialo-
go, e o lécus, a organizacgéo do curriculo. Dialogo, como atitude pro-
pria humana, expresséo da capacidade de perguntar e responder ao
outro, como igual.
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CULTURA DO DIREITO

A cultura dos direitos tem sido delineada desde as lutas tra-
vadas contra a escraviddo pelos proprios escravos em diferentes
momentos histéricos, remontando tempos muito antes da era
cristd. As lutas dos povos hebreus em busca de sua “terra pro-
metida” espelham resisténcias a escravidao ao povo egipcio. Espar-
tacus, lendario escravo e gladiador, mantém-se presente na me-
moria dos que lutaram para n&o ser escravos e, portanto, por justi-
ca. E marcante a luta de muitos povos contra a tirania romana. E
ja durante a Idade Média, varios sdao 0os movimentos de contesta-
¢do contra a cobranca obrigatoria do dizimo e o acumulo de terras
por parte da Igreja Crista, constituindo-se, para Hoonaert (1986),
como “um grande movimento popular”’. Ainda na ldade Média, se-
gundo Calado (1999), ocorreram varios movimentos sociais popula-
res com caracteristicas semelhantes aquelas presentes na Antigui-
dade e, marcadamente, com dimensfes subversivas a situacdo em
vigor. Expressaram sua propria afirmacao e resisténcia aos ditames
e mecanismos de controle social da época, sobretudo & poderosa
Inquisicdo. Eram movimentos compostos de gente simples, das
classes populares, como a presenca dos valdenses e beguinas que,
juntos, contribuiram também para a construcdo de uma cultura de
direitos, enquanto que promoviam a contestacdo e a resisténcia a
dominacao eclesiastica, definindo as suas proprias alternativas.

Na Modernidade, s&o frequentes os movimentos que mar-
caram as lutas pela superagdo da situacdo politica dominante,
contribuindo, também, para essa cultura dos direitos, ampliando a
sua concepgao para direitos humanos, posteriormente. Sobressaem-
se as revolugdes liberais modernas e, dentre estas, a Revolugéo
Francesa, que trouxe setores sociais com baixos recursos econdémi-
cos ao cenario das lutas politicas por liberdade, fraternidade e i-
gualdade (justica). Uma revolucéo realizada por varios setores soci-
ais e, marcadamente, pelos setores populares, definindo alternati-
vas para uma vida digna. Contudo, é em Marx (1999, p. 30)
gque se encontra um avanc¢o fundamental na busca por alternativa.
Em O manifesto comunista, aponta o encaminhamento a classe
proletaria (classes trabalhadoras, classes humildes, classes popula-
res), ao apresentar como necessaria “a conquista do poder politi-
co pelo proletariado”, fecundando os movimentos por liberdade e
por direitos, em todo o século XX, com a sua orientacdo: Proletarios
de todos os lugares, uni-vos.

Esse século estd permeado de experiéncias que estao fortale-
cendo a necessidade de maior radicalidade na perspectiva da cultu-
ra dos direitos. O que revelam, nesse sentido, 0s movimentos sociais
gue atuam na organizagao do povo, na organizagéo dos trabalhado-
res? Nos processos de organizagao dos setores proletarizados da so-
ciedade, varias experiéncias de grupos politicost, como os partidos

1 Para uma visdo mais completa desses grupos politicos, com textos que os orien-
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politicos, trazem no conjunto de suas reivindicagfes o desejo de di-
reitos humanos.

Com essa perspectiva, podem ser destaques eventos como a
Insurreicdo de 1935, no Brasil, que orienta-se por um “Programa de
governo popular nacional revolucionario”. Esse programa externa
interesses das “grandes massas da populacdo”, invocando a di-
mensdo de controle direto das agbes politicas pelo povo, bus-
cando a democracia e a liberdade de expressao. A Frente Popular do
Chile traz nas suas formulagdes internas a necessidade da amplia-
¢do da propria Frente, reconhecendo a insuficiéncia da unidade, en-
volvendo, simplesmente, a classe operéaria, promovendo o dialogo
entre outras forcas politicas. Mais recentemente, também no Chile,
da-se a composicdo entre o MIR e a Unidade Popular3, que buscam
a organizacdo de um governo com poder autbnomo, independente e
alternativo ao Estado Burgués. Ja aqui, no Brasil, o Partido Comu-
nista do Brasil (PC do B)* lanca a “guerra popular’. Ao mostrar o
caminho para essa guerra, expressa uma concepc¢ao voltada a am-
pliacéo dos agentes dessa revolugao: o povo. Outro movimento mar-
cante na histéria politica da esquerda no Brasil é a criacdo do Parti-
do dos Trabalhadores®, que formula uma estratégia democratica e
popular, devendo conduzir um programa com as caracteristicas
de um socialismo petista. Trata-se de uma perspectiva de ampliagéo
das forgas possiveis de mudancas para além da classe trabalhadora,
na construcdo da democracia. O Exeército Zapatista de Libertacéo
Nacional®, inserido no caudal tedrico reivindicatério por direitos
humanos, traduz essa aspiracdo na busca de democracia e liber-
dade. A Primeira Declaracdo da Selva Lacandona expressa que
“Nossa luta se apega ao direito constitucional e € motivada pela
justica e pela igualdade” (LOWY: 1999, p. 515). Nesse contexto

taram nas acOes politicas, ver: Lowy, Michael. O marxismo na América Latina —
uma antologia de 1909 aos dias atuais. Sdo Paulo: Editora Fundacdo Perseu A-
bramo, 1999.

2 Documento da Alianca Nacional Libertadora (ANL), frente politico-militar do
PCB com a ala esquerda do ‘tenentismo’ que lideraram a sublevacdo de 1935.

3 Unidade Popular constitui-se como uma coalizdo de partidos de esquerda. O
MIR, nessa frente, desenvolve-se, sobretudo, a partir das frentes de massas Movi-
mento Camponés Revolucionario, Movimento dos Favelados, Frente de Trabalha-
dores Revolucionarios, junto com a ala esquerda da Unidade Popular, a esquerda
crista e outros.

4 Até o final da década de 60, o PC do B nega-se a comprometer com processos de
luta armada, realizando, contudo, a sua propria experiéncia, de orientacdo maois-
ta, na década de 70 - uma guerrilha rural na Amazonia, dizimada pela ditadura
militar.

5 O Partido dos Trabalhadores (PT) foi criado em fevereiro de 1980. Decide, no

seu 79. Encontro Nacional, adotar o socialismo petista, inspirado em uma tradi-
¢do marxista anticapitalista, expresso por uma viséo de cultura politica pluralis-
ta, propondo-se democratico e libertario.

6 Surge em Chiapas, México, em 1994. Esse movimento arrasta consigo a
tradicdo de luta do povo mexicano. Uma organizacédo guerrilheira de tipo novo
enqguanto ndo aspira a derrubada e tomada do poder, mas a luta com a socie-
dade civil mexicana pela conquista de democracia e justica, principios dos direitos
humanos.
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de luta pela vida, surge também no Brasil, em especial decorrente
da questdo fundiaria, o Movimento dos Trabalhadores Sem-Terra
(MST)?. Este, defendendo a reforma agraria, preocupa-se com o di-
reito a vida, o direito a terra - direitos humanos.

Hoje, estéo na esteira dos direitos humanos as lutas pela con-
vivéncia entre os povos de distintas etnias e culturas: pelas reivindi-
cacOes das diferencas de orientagdo sexual e contra as discrimi-
nacdes raciais. Assim, também, juntam-se a esses as lutas por re-
elaboracdes de suas identidades, causadas pela espoliacdo cultural
com o0s processos de colonizagao; pelos reclamos de novas deman-
das socioculturais da juventude; pela resisténcia de culturais locais
e sua preservacado; pelas lutas de resisténcia e pelo explicito con-
fronto entre oriente e ocidente, concretizado em guerras, e pela
defesa do patrimdnio ecoldgico para toda a humanidade.

Estes movimentos sociais tém mostrado um processo de
construgédo de uma cultura do direito, apresentando, consequente-
mente, a possibilidade de suas superacdes por meio do dialogo, um
instrumento concreto possibilitado pela linguagem e contributo para
uma educacao que ajude, ainda mais, na perspectiva do incentivo
aos direitos humanos. Caberia, entdo, questionar o como vem sendo
apresentado o didlogo nessa caminhada civilizatéria, norteando as
pessoas para a superacao dessas varias demandas.

DIALOGO NA EDUCACAO

As pistas do didlogo para a educacgdo ja aparecem com Pla-
tdo8 e demais educadores de seu tempo. Nesse momento historico,
estavam formadas as bases do que se passou a denominar de Pai-
deia grega, sindbnimo de formacdo do homem grego que, para os dias
de hoje, pode abarcar os termos cultura, civilizacdo, literatura, tra-
dicdo e mesmo educacao, em sentido estrito. Paideia , enfim, como
expressao da construcéo da arete — a capacidade de realizar e pen-
sar a virtude do homem grego.

Aqui, entre varias das tematicas abordadas e tratadas nes-
ses primoérdios da cultura ocidental, na Grécia, destaca-se a da

justica. Platdo, no ‘didlogo’ Republical®, discute a perfeicdo asso-

7 Movimento dos Sem Terra - MST, no Brasil. Atento as questfes agrarias, em
1995, lancou um programa de reforma agraria para o pais. E um movimen-
to que se reivindica de nenhuma doutrina politica, mas nas suas analises sobre
0 pais esta explicita a influéncia do marxismo e, sobretudo, a construcéo de sujei-
tos de direitos.

8 Filésofo grego, discipulo de Sécrates, nascido no século V a.C.
9 ‘dialogo’ assim apresentado, refere-se aos dialogos de Platéo.

10 A Republica ou Da Justica é um dos ‘dialogos’ mais lidos de Platao, tendo inspi-
rado obras como De Civitate Dei (de Santo Agostinho) e todo humanismo do Re-
nascimento, como Thomas More, Grotius e os tedéricos do direito natural. O hu-
manismo francés foi considerado obra autografada da obra de Platdo. A partir
de uma discusséo preliminar sobre a justica com sofistas na casa de Polemarco
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ciada a questdo da justica, porém voltada a realizagdo de um Es-
tado ideal, pensado e tentado a sua realizagdo. Na Republica, néo
hé& qualquer alusdo aos fundamentos do Estado. Mas, é na teoria
das “partes da alma” onde se localiza o debate sobre a questédo do
gue é justo. Enfrenta tal discussdo nédo simplesmente de forma teé-
rica, mas como uma atitude pratica, isto é, numa atitude modelado-
ra da alma, menos psicolégico e mais pedagogico. Isto faz Sécrates
mover o Estado. Nao como expressao de relagcdes de uma Paideia
gue assuma um Estado historicamente dado, experiencial, mas uma
projecéo da ideia de Bem, erguido no centro desse ideal de Estado
perfeito.

O ‘didlogo’ Republica mantém o tema central que SoOcrates a-
presenta em outros ‘didlogos’, que é a arete. Inicialmente, ndo apre-
senta algo sobre o Estado, como é do estilo de Sécrates. Aprofunda
pelo dialogo, realizando o exame de uma virtude concreta que na
sua interpretagcdo resume todas as demais virtudes — a justica. O
conceito de justica estd acima das normas humanas e tem sua ori-
gem na propria alma. Aquilo que o filésofo apresenta como sendo
justo, s6 encontra o seu fundamento na intima natureza da alma.

Toda a estrutura interna do pensamento platénico é dial6gica
- uma pedagogia da época. O pensamento, o discurso ou a razéo
tornam-se a mesma coisa, expressos por um dialogo silencioso
da alma, exigindo a possibilidade de transicdo da esfera da subje-
tividade para a da intersubjetividade. Esta possibilidade concretiza-
se a partir deste mesmo dialogo da alma com ela prépria. O dialogo,
expressando-se como um agir (dialégesthai) que acontece interna-
mente no pensar. Assim, passa a oferecer as condi¢fes de realizagéo
de si com o outro, estando incluido na acéo concreta do falar.

Do ponto de vista hermenéutico, a partir dessa forma litera-
ria do dialogo, h4 uma necessidade de conexao do escrito com o o-
ral. No oral, estd presente o contexto e este contém o outro em con-
dicéo de ouvir, passando a existir uma relagdo intersubjetiva, esta-
belecendo uma ética do ouvir. Expressa-se, dessa maneira, uma u-
nidade na obra platénica ao tematizar o didlogo que é concreto e um
processo intersubjetivo. Este processo, de forma dialética, significa
gue 0 eu remete-se ao outro, e ao se remeter ao outro, volta-se a si
mesmo.

e Lisias, SOcrates passa a dedicar-se nesse dialogo ao tema com Glauco e Adi-
manto, irmaos de Platdo. O ‘didlogo’ tem dimensédo pedagdgica, enquanto que a
justica vai tomando aspecto social em um projeto de cidade de homens jus-
tos, governada com justica. Os governantes sdo pastores e guardides, mas de-
vem garantir a educacgédo do cidadao justo, por intermédio da educacdo. A edu-
cacao tem papel na formacao inicial desse cidaddo e depois de sua constituicdo,
quando deve proporcionar essa formacao necessaria, como também a sua felici-
dade. Nos livros 2 e 3, debate a musica e a poesia; nos livros 5 a 7, destaca o va-
lor das ciéncias abstratas e também a educacdo dos governantes da Republica;
nos livros 8 e 9, investiga as formas de governo expressas em diversas atitudes e
formas da alma, destacando o tema da justica fazendo surgir, ainda, a ciéncia
comparada do Estado, e no ultimo livro (séo 10 livros), é narrado o mito de Er de
Panfilia, algo semelhante ao juizo final, consistindo no julgamento das almas
ap6s a passagem por varias vidas. Um conjunto de diadlogos que mostra, tam-
bém, a dimensao curricular da educacéo a época.
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H&a um dialogo interior, aquele que a alma realiza em si mes-
ma, e um diédlogo exterior, em relagdo ao outro, que sdo dimensdes
de um mesmo processo, isto é, o caminho da ascensdo da alma em
direcdo ao mundo das ldeias. A acéo pelo didlogo exterior abre a
perspectiva de se surpreender de forma dupla, em relacéo a si e ao
outro, enquanto se pergunta ou se responde. Este processo dia-
I6gico abre a condicdo de tornar possivel a aprendizagem consigo
mesmo através do outro (a maiéutica).

Isto também pbe em exame a formulacdo socratica de que -
sei que nada sei —, abrindo a condi¢cdo de se estabelecer como um
principio ético, implicando em uma postura de ouvir. Mas, este po-
de se apresentar como um principio epistémico, enquanto uma as-
censdo dialégica ao mundo das Ideias. Esta é uma forma de ver
essa ascensdo com o outro. Abre-se um caminho dialético que
se realiza pelo didlogo em direcdo a verdade — uma relagdo in-
tersubjetiva do pensamento, tendo no mesmo os alicerces da ra-
zao politica. Promove, dessa forma, uma visdo do outro ndo mais

como uma sombra do ndo conhecimento.

A caminhada para o dialogo é denunciadora ao considerar
uma autoconsciéncia marcada pelo conflito da ideia de autonomia
do sujeito e uma ética do discurso, apoiada no didlogo pela dialética.
E esta é uma ética que tem seus fundamentos em principios da a-
¢do comunicativa — da intersubjetividade. Contudo, esta nova época
de um reino da intersubjetividade, pode ser vista em Habermasii,
em sua teoria do agir comunicativo.

Ele mantém em pauta a discussdo entre atores diferentes,
sendo o didlogo presente na sua teoria de comunicagéo, produto de
uma critica a dialética da razdo iluminista e a ciéncia, a cultura e
a discussdo da industria cultural, além da discusséo sobre o Esta-
do, em particular, as suas formas de legitimag&do, um campo de es-
pecial interesse dos direitos humanos.

A teoria desenvolvida por Habermas procura atender ao de-
senvolvimento investigativo da realidade, através de uma filosofia
que reflete o mundo social. E uma critica transcendental do co-
nhecimento nos moldes kantianos, enquanto separa a razao tedrica
da razéo prética e que continua pela reflexdo, atendendo aos pres-
supostos hegelianos de udltimo esteio de sustentagcdo da raciona-
lidade. E mais, é plena de otimismo filoséfico revelado por um expli-
cito interesse emancipatorio.

Nessa reflexdo estd contido um forte conteddo politico que
se transforma em filosofia critica desenvolvida sobre a realidade.
Desta critica, nasce a ideia de transformar a razao instrumental es-
tabelecida por uma préxis da comunicacgéo dirigida por um especial

11 Jurgen Habermas, filésofo aleméo, tido por muitos como o filésofo do ‘con-
senso’, termo que nédo traduz qualquer atitude de conformacdo ao status quo,
mas que, em uma sociedade ideal de falantes, se apresenta como em condicao
de se mostrar e mensurar a possibilidade de que os atos de fala sejam atos de en-
tendimento (filoséfico) antes de se concretizarem como atos de poder.
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interesse, desenvolvendo uma postura otimista em relacéo a reabili-
tacédo da esfera publica. Nesta esfera, as pessoas passam a atuar de
forma a decidir a sua vida sem qualquer forma de coercdo. E a pro-
moc¢éo de uma politica que tem no dialogo uma forma procedimen-
tal, podendo, segundo Habermas (1995. p. 45), “apoiar-se, precisa-
mente, nas condi¢des de comunicacdo sob as quais o processo poli-
tico pode ter a seu favor a presuncéo de gerar resultados racionais,
porque nele o modo e o estilo da politica deliberativa realizam-se em
toda a sua amplitude”. Uma disposi¢cdo permanente pela realizagéo
de uma concepc¢ado procedimental de politica deliberativa. Assim, é
gue Habermas contrapde a tendéncia dominante da razdo instru-
mental um outro estilo de construcéo de razdo. Fortalece a tendén-
cia para a comunicabilidade, para o didlogo e para o consenso, algo
gue considera imanente & propria humanidade.

by

A emancipacdo € demarcada em relacdo a natureza exterior
e em relacdo as formas de dominagéo social. Mostra que na primei-
ra situacdo esta realiza-se pelo progresso técnico, enquanto que na
segunda situacao consubstancia-se em outros niveis de reflex&o pe-
la aceitagdo ou recusa de normas, leis ou mesmo da tradi¢cdo. A a-
¢éo formulada como instrumental e como agir comunicativo. Se no
primeiro, a referéncia é o sucesso com a sua efetivacao, no segundo,
destaca-se o entendimento. A busca do consenso vai se apresentar,
também, em duas formas, seja pela comunicagdo do cotidiano co-
mo pelo resultado de uma argumentacédo racional. A este tipo de
interesse denomina-se emancipatorio, senso buscado pelo exercicio
do dialogo em condicdes de possibilidades.

Continua buscando a efetivacdo de sua filosofia tedrica nos
ambientes da vida do cotidiano. Alerta para a possibilidade, no
campo educacional, da manutencdo da educacéo e da cultura como
direitos fundamentais, sendo possivel desenvolver-se a educacédo
voltada a comunicacao pelo didlogo. Dessa forma, a familia pode ser
levada mais a sério quando avancar em suas relagfes internas a
partir da comunicacgdo. Destaca, no campo psicanalitico, as mudan-
¢as havidas nas tipologias de doengas em decorréncia da dominagao
de uma racionalidade instrumental, alertando para a importancia e
necessidade de uma outra racionalidade. Some-se a esta necessida-
de a agudizacdo do mundo da adolescéncia e, mais recentemente, 0
estabelecimento da violéncia. A teoria da agdo comunicativa oferece
um marco para reformulacédo, inclusive, no modelo do eu, ele e o
super-ego.

No campo da educagao, mostra que num procedimento de in-
teracOes entre falantes e ouvintes promove-se a intersubjetividade
pela pratica do diadlogo. Descerram-se possibilidades para uma pe-
dagogia critica, permeada de conteudos necessariamente criticos,
sendo possivel a elaboragdo de novas maneiras de orientacdo para
futuras atuagdes em uma sociedade, que organizada em bases dia-
I6gicas apresentard um alto nivel de racionalidade, representando
maior avanco social. Uma teoria social que se reafirma por uma re-
interpretacdo das necessidades histéricas e préticas, dos fins, dos
valores e das normas, orientando-se para uma praxis emancipadora.
Um exercicio praxeolégico intersubjetivo, presente o diadlogo, que na
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organizacdo de conteudos didaticos, relacdo da escola e a comuni-
dade - o curriculo, sera muito mais enfatizado em Paulo Freirel2,

Em Freire, a préatica e a teoria educativa estdo associadas a
um exercicio filosofico e politico permanente, embasado pela critica
(dimensdes positiva e negativa do algo), alicergcada pelas perspecti-
vas de analise das coisas do mundo. Pela critica, em sua dimenséao
negativa, a pedagogia torna-se util na luta contra pré-conceitos, pré-
juizos e valores fomentadores de alienagéo e coercédo, e em defesa de
direitos. Em sua dimenséo positiva, a critica estabelece o seu pen-
sar sobre o agir pedagogico e d4 a conhecer um Freire otimista com
a Razéo, apostando nela prépria como fundamental na luta perma-
nente de busca de liberdade e da justica, valores de direitos huma-
nos.

A acao pedagdgica configura-se como um sistematico processo
de questionamento de um terreno perdido para a dominagéo, reali-
zado por um tipo de razdo geradora de oprimidos e opressores.
Freire busca o estabelecimento de uma outra dimenséo racional,
no ambito da esfera da cultura, cuja tarefa principal é a conquista
da liberdade pelo oprimido que s6 podera ser efetivada por intermé-
dio do dialogo.

Ele ndo nega a importancia e a necessidade da técnica para a
solucdo de necessidades humanas. Contudo, pelo dialogo, no exer-
cicio de uma pedagogia voltada a liberdade, define-se por uma ou-
tra necessidade que é a superacdo de novos valores para um
mundo da vida das pessoas, elaborados por situacgfes dialogicas
inseridas nas préticas pedagogicas da escola e da sala de aula.

Revela a capacidade critica de sua pedagogia ao exercé-la nas
mais diferenciadas instancias da vida, seja em movimentos sociais,
em ambientes de administracdo publica e nos conteddos das aulas.
H&a um itinerario definido que vai desde as analises de programas
em educacdo de adultos, até suas radicais criticas que apontam pa-
ra a solucdo, somente possivel, por meio de uma acédo cultural li-
bertadora. Esta acdo se configura como um efetivo programa
para a organizagcdo dos marginalizados, oprimidos ou dominados
para a sua propria libertagdo — um conteddo de direitos. A promo-
¢do de um dialogo que impossibilita a existéncia de um espago pa-
ra o eu que néo seja acompanhado do tu, sempre um eu e um tu
em condicdes de dialogo.

A teoria e a pratica pedagodgicas da “acédo cultural freireana
voltam-se para a questdo da democracia. Esta é uma luta que é
mantida na perspectiva de que ajude a contribuir na eliminagao de
processos de opressdo, daqueles que vivem a margem dos produtos
culturais da sociedade.

12 pensador e educador pernambucano. Livros aqui consultados: Freire, Paulo. Educagéo
como pratica da liberdade. 14- Ed., Rio de Janeiro, 1983 e Freire, Paulo. Pedagogia do o-
primido. 13. Ed. Rio de Janeiro: Paz e Terra, 1983.
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O dialogo presente no agir libertador freireano s6 pode ser en-
tendido se historicamente situado. N&o h& qualquer tipo de ideolo-
gia asséptica em sua obra, e sim uma explicita op¢éo de libertacdo
do oprimido. Em duas de suas obras, Pedagogia do Oprimido e
Educacdo como Préatica da Liberdade, o didlogo é apresentado co-
mo possibilidade de sua realizagcdo entre diferenciadas culturas,
marcadas pela diversidade cultural. H4 em Freire, a perspectiva
de que homens e mulheres ndo expressem qualquer produto a-
cabado, marcado pelo destino. Uma educacdo sempre como direito
humano, publico, subjetivo e inalienavel, indispensével as socieda-
des. Para ele, ninguém vive sem histéria e a educacdo € um fe-
némeno responsavel desse processo em que homens e mulheres se
fazem gente e constroem o mundo. Uma construcdo que conduz ao
incentivo de produgdes conflituosas nas relagdes entre educando e
educador.

CONSIDERAGCOES

Todavia, a partir da escola e para toda a sociedade, € preciso
assegurar a democracia, fortalecendo na escola conhecimentos con-
textualizados, memdrias, valores, atitudes, praticas cotidianas
participadas, e, nesse sentido, assegurar algo de maior importan-
cia para cada geracdo que é o incentivo a sua capacidade de negar o
legado deixado pela geragao anterior, assegurando uma melhor pro-
ducgéo para um novo mundo.

Na escola, isto se configura na organizacdo de um curriculo em
educacéo para os direitos humanos que cobra uma teoria da educa-
¢ao, vislumbrando, de forma permanente e ilimitada, a experiéncia
dial6gica. Um exercicio em que as pessoas possam exercer a sua dis-
cursividade, permeado dos valores éticos em direitos humanos, prin-
cipios politicos e educacionais a serem postos em pratica no interior
da educacdo em direitos humanos - no curriculo - e em qualquer
ambiente que ocorra. Caracteristicas, que pelo dialogo, tornam-se
possiveis desde a pedagogia platdonica, a pedagogia da acdo comuni-
cativa e a pedagogia freireana — expressoes de uma cultura para o di-
reito — voltada a tarefa historica, de que os oprimidos possam né&o so
se libertar como classe, a si mesma, como também as demais.



O DIALOGO NA CONSTRUCAO DO CURRICULO

REFERENCIAS

CALADO, Alder Julio Ferreira. Memoéria histérica e movimentos
sociais: ecos libertarios de heresias medievais na contemporaneida-
de. Jo&o Pessoa: Ideia , 1999.

HABERMAS, Jurgen. Trés modelos normativos de democracia.
Sao Paulo: Cedec, Lua Nova — Revista de Cultura e Politica.1995.

HOORNAERT, Eduardo. A melhoria do povo cristdo. Petropolis:
Vozes, 1986.

LOWY, Michel(org.) O marxismo na América Latina - uma an-
tologia de 1909 aos dias atuais. Trad. Claudia Schilling, Luis Car-
los Borges. Séo Paulo: Fundacgao Perseu Abramo, 1999.

MARX, Karl & ENGELS, Friedrich. O manifesto comunista. 5 ed.
Sao Paulo: Paz e Terra, 1999.

SILVEIRA, Rosa Maria Godoy, NADER, Alexandre Antonio Gili, DI-
AS, Adelaide Alves (orgs). Subsidios para a elaboracao das diretri-
zes gerais da educacao em direitos humanos. Versao preliminar.
Jodo Pessoa: Editora Universitaria/UFPB, 2007. 10



